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1 Hintergrund - ,,Mehrsprachigkeit hat Mehrwert!"

Wer in mehreren Sprachen kommunizieren kann, hat eine breite Auswahl an potentiellen
Gesprachspartner:innen — und kann sich freier durch die Welt bewegen. Das ist die zentrale
Botschaft des Projekts ,Multilinguale, multilineare Geschichten”, die vorhandene Sprachen in
der Klasse einbezieht, mehrsprachig-kooperatives Arbeiten fordert und gleichzeitig zentrale Text-
strukturen sprachentibergreifend festigt. Dabei erfahren Schiiler:innen, wie sie in unterschiedli-
chen Sprachen ihre Kreativitat ausleben kénnen — sogar in Sprachen, die sie selbst weder spre-
chen noch lesen oder schreiben konnen. Lehrkréfte werden oft berrascht von der Breite der
sprachlichen Erfahrungen, die im Klassenzimmer vorhanden sind. Am Projektende kann jede und
jeder ein mehrsprachiges Blichlein aus der eigenen Klasse mitnehmen und stolz der Familie pra-
sentieren. Dass das Projekt auch mit den unterschiedlichsten Lernendengruppen und sogar in
Internationalen Vorbereitungsklassen erfolgreich ist, zeigen Erfahrungen aus den Projekten, die
ich mit wechselnden Lehramtsstudierenden seit 2016 regelmaBig in der dritten bis achten Klasse
durchftihre.

2 Vorab: Projektziele

Im Rahmen des Projekts, das mindestens drei Unterrichtsstunden umfassen soll, sollen Schii-
ler:innen...
.. eine narrativ koharente Geschichte verfassen (didaktisches Ziel),
.. mit anderen Schiiler:innen in 2er- oder Kleingruppen kooperativ schreiben (methodisches Ziel),
.. sprach- und facheriibergreifende (narrativ-)schriftliche Kompetenzen ausbauen (curriculares Ziel),
... unterschiedliche Sprachen als gleichberechtigt wiirdigen und dabei Deutsch als nur eine Spra-
che unter vielen anderen verstehen (padagogisches Ziel),
... einen echten kommunikativen Mehrwert durch das Nutzen unterschiedlicher Sprachen erfah-
ren (erzieherisches Ziel).
Dabei sollen...
... Ziele des Bildungsplans fiir Deutsch und fiir die schulischen Fremdsprachen umgesetzt werden
mit Bezug auf die gelebte und erlebte Mehrsprachigkeit im Klassenzimmer; insbesondere sollen
L,Erfahrungen der Mehrsprachigkeit [...] fiir die Differenzierung der sprachlichen Kompetenzen
und der Sprachbewusstheit fruchtbar” gemacht werden. (KMK 2022, S. 8-9) und



... Schiler:innen in ihrer eigenen Mehrsprachigkeit gestarkt werden, denn: , If we focus only on one
of the bilingual’s two languages, [...], then we miss a very significant opportunity to enhance the
bilingual student'’s linguistic and academic awareness” (Cummins 2000, S.198).

Diese Ziele mdgen zunachst wie eine Uberforderung klingen. Denn gerade in sprachlich hetero-
genen Klassen, in denen Schiiler:innen unterschiedlichste Erfahrungen mitbringen, empfinden es
viele Lehrkrafte als groBe Herausforderung, ,nur” die institutionelle Sprache Deutsch zu férdern.
Es missen sowohl mindliche als auch schriftliche Fahigkeiten aus- und aufgebaut werden, um v.a.
auch literale Strukturen weiter zu entwickeln und literarische Texte und Fachtexte lesen zu kdnnen.
Gleichzeitig bringen Schiiler:innen unterschiedliche Kenntnisse anderer Sprachen mit — sie verwen-
den auch andere Sprachen mit der Familie oder mit Freunden, sie gehen manchmal in Zusatzunter-
richt fir sogenannte Herkunftssprachen, und sie lernen (mindestens eine) weitere Fremdsprache(n)
in der Schule. Gerade hier liegt aber das Potential — denn was fir eine Sprache gilt, kann fir eine
andere ebenso gelten. Und dies gilt es zu nutzen.

3 Warum sprachentbergreifend lernen?

Von der dritten bis zur sechsten Klasse ist eine typische Schreibaufgabe des Deutschunterrichts,
Geschichten zu verfassen. Diese variieren klassen- und schulformabhdngig, eine Entwicklung
und Verfestigung textueller, insbesondere narrativer Strukturen steht aber stets im Vordergrund.
Schiler:innen sollen dabei lernen, eine Geschichte logisch aufzubauen, unerwartete Entwicklungs-
momente einzubauen und eine aus der Geschichte logische Schlussszene zu formulieren. Je nach
Teilzielsetzung werden dann besondere Merkmale fokussiert, wie z.B. die Beschreibung und Ent-
wicklung der Hauptfiguren oder die Verortung in Raum und Zeit. Spezifische Elemente wie direkte
und indirekte Rede, der Einsatz von Adverbien wie plétzlich oder Adjektivkonstruktionen wie in ein
schichterner Junge werden eingefiihrt als Mdglichkeiten, die Handlung fiir die oder den Lesende:n
spannend zu machen.

Auch im Herkunftssprachen- und im Fremdsprachenunterricht werden Geschichten geschrieben,
hier aber meist erst in héheren Klassenstufen. Die Ziele sind jedoch gleich: Das (einigermaBen
selbststandige) Verfassen einer logisch aufgebauten und mit iberraschenden Entwicklungsmo-
menten versehenen Narration, die mit Hilfe spezifischer sprachlicher Merkmale wie direkter und
indirekter Rede oder des Einsatzes von Adverbien und Adjektiven zu einer spannend zu lesenden
Geschichte wird.



Man merkt: Viele zentrale Merkmale deutschsprachiger Geschichten, sowohl auf der textuellen Ma-
kroebene (d.h. der narrative Aufbau der Geschichte) als auch auf der textuellen Mesoebene (d.h.
auf der Ebene, auf der Handlungen sprachlich erzeugt und durchgefiihrt werden) sind genauso
relevant fir Geschichten in anderen Sprachen. Das ist der zentrale Ausgangspunkt flir das sprachen-
iibergreifende Arbeiten an und mit Texten. Denn allen Sprachen gemeinsam ist, dass sie bestimmten
Regeln folgen. Besonders hilfreich ist, dass Textstrukturen oft spracheniibergreifend ahnlich sind.
So kommt die Pointe eines Witzes immer am Ende — egal, wie lange der Witz ist, oder ob er eher
monologisch (als kleine Geschichte) oder dialogisch (,Sagt die Lehrerin... - Sagt der Hans...")
aufgebaut ist. Inshesondere die Sachfacher zeigen Ahnlichkeit in den Textstrukturen. So werden
z.B. Versuchsprotokolle der Naturwissenschaften fast identisch aufgebaut, ob in Deutsch, Englisch,
oder einer anderen Sprache.

Solche Ahnlichkeiten konnen Lehrkréfte nicht nur nutzen — sie kdnnen eine groBe Entlastung im
durchstrukturierten Unterrichtsalltag darstellen. Denn sie helfen Schiiler:innen und Lehrkraften zu-
gleich, tber Sprachen zu reflektieren und zu verstehen, dass man bei jeder Sprache das Rad nicht
(komplett) neu erfinden muss, sondern auf bereits entwickeltes Wissen aufbauen kann — und es
kreativ-gestalterisch ein- und umsetzen kann.

Besonders spannend werden Projekte wie das multilineare, multilinguale Geschichtenschreiben in
Gruppen, in denen Schiler:innen unterschiedliche Sprachen auch aus den Familien mitbringen. Es
ist von besonderem Vorteil, selbst zugewanderte Schiiler:innen im Klassenraum zu haben, die ange-
fangen haben, in anderen Sprachen als Deutsch lesen und schreiben zu lernen. Damit erweitern sich
die Potentiale des Projekts (und machen das Ergebnis fir Schiiler:innen, Eltern und Lehrer:innen
noch interessanter).

Das bedeutet aber nicht, dass individuelle Sprachen in ihren Besonderheiten missachtet werden.
Denn auch sprachenabhangige Merkmale wie Rechtschreibung, Morphologie, Wortschatz und Satz-
strukturen werden im Projekt gelibt. Sie stehen nur nicht im Mittelpunkt. Das bedeutet konkret: Das
Uben von Textmustern, von Schreibprozessen und von sprachlichen Formulierungen wird fokussiert.
Die Texte sollen aber nicht zwingend ,schén geschrieben” sein — sprachliche Fehler, die zum jewei-
ligen Lernstand der individuellen Schiiler:innen gehdren, missen nicht korrigiert werden. Das hat
den weiteren Vorteil, dass die Lehrkraft in ihrer Kontrollfunktion entlastet wird und sich stattdessen
auf die zentralen Ziele (s.0.) konzentrieren kann.
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4 Unterrichtsverlauf

4.1 Verortung

Das Projekt kann unterschiedlich situiert werden und auch von unterschiedlicher Dauer sein — es
ist sehr flexibel, was die Verortung im Fach (oder in unterschiedlichen Fachern — denkbar ist z.B.
eine Kooperation zwischen dem Englischunterricht, dem Deutschunterricht und dem Unterricht in
einem weiteren Fach), die Vorbereitungsaktivitaten, die Schulform und die Klassenstufe angeht.
Ebenfalls konnen weitere Facher (z.B. Kunst oder Informatik, um die Geschichten kinstlerisch zu
gestalten) einbezogen werden.

4.2 Umfang

Der zeitliche Umfang des Projekts kann zwischen zwei und zehn Unterrichtsstunden betragen,
wobei mit zwei Stunden nur ein mdglicher Textteil (Schlussteil) geschrieben werden kann. Meine
personliche Erfahrung ist, dass zwei Doppelstunden sinnvoll sind. Dadurch bleibt die Dynamik des
Projekts und die Motivation der Schiiler:innen hoch, und es entsteht am Ende jeder Doppelstun-
de ein (Teil-) Produkt in Form eines Textes (, Mittelteil”/, Schlussteil”), an dem jede:r Schiiler:in
mitgewirkt hat.

4.3 Vorbereitung

Zur Vorbereitung des Projekts bedarf es nicht viel: Die Festlegung von zwei Doppelstunden fir
die Durchfihrung — am besten an zeitlich nah aneinander liegenden Tagen — ist die einzige feste
Voraussetzung. Hilfreich ist nattirlich, wenn die Klasse bereits Erfahrung im kooperativen Arbei-
ten hat. Eine Absprache mit anderen Fachern kann auch zu einer Bereicherung fiihren, ist aber
nicht notwendig. Die Projekte, die ich bislang begleitet habe, wurden ausschlieBlich entweder im
Deutschunterricht, im Englischunterricht, oder im Internationalen Vorbereitungsunterricht (Daz-
Klassen besonders flir neu zugewanderte Schiller:innen) durchgefiihrt — die Geschichten wurden
trotzdem motiviert und mehrsprachig verfasst. SchlieBlich kdnnten Eltern eingeladen werden, die
wahrend der Kleingruppenarbeitsphasen insbesondere beim Verfassen von nichtdeutschsprachi-
gen Szenen unterstiitzen kénnen.

Wenn Zeit und Interesse daflir besteht, kann bereits in den Wochen vor der Durchfiihrung mit
mehrsprachigen Texten gearbeitet werden. Im Unterricht kdnnen z.B. zwei- und mehrsprachi-
ge Geschichten gelesen werden; dies kann oft sehr gut mit den Fremdsprachenfachern koordi-
niert werden. Ebenfalls kénnte in das Prinzip von multilinearen Geschichten eingefihrt werden.
Denkbar ist z.B. eine gemeinsame Leseeinheit, bei der die Klasse abstimmen darf, welchem Ent-



scheidungsstrang zu folgen ist. Verflgt die Schule tber Klassensatze von multilinearen Biichern,
so kann die Klasse im Vorfeld ,gemeinsam” ein Buch lesen — aber stets mit unterschiedlichen
Handlungsstrangen und Ausgangen, je nachdem, welche Entscheidungen der:die individuelle
Schiler:in wahlt. Einige Beispiele solcher Geschichten finden Sie im Anhang dieses Heftes.

4.4 Erste Doppelstunde

4.4.1 Vorbereitung und Spielregeln

Das Projekt beginnt mit der Vorstellung des Ziels (Schreiben einer multilingualen, multilinearen
Geschichte) und einer kurzen Erkldrung zu multilinearen Geschichten, die mehrsprachig sind:
Am Ende jeder Szene wird die Hauptfigur vor eine Entscheidung gestellt, fur die es verschiedene
Losungswege gibt (in traditionellen multilinearen Geschichten ist diese Entscheidung stets di-
chotom, im Projekt kénnen sich mehrere Optionen anbieten). Dabei kann es um die Wahl eines
Weges oder einer Handlung gehen. Der Clou dabei: Die Weiterfihrung der Geschichte kann in
einer beliebigen Sprache erfolgen.

Die Lehrkraft sollte dennoch darauf achten, dass pro Entscheidung immer mindestens ein Hand-
lungsstrang auf Deutsch weitergeflihrt wird. Personen, die mehr als nur eine Sprache lesen und
verstehen, kénnen zwischen unterschiedlichen Optionen wahlen. Personen, die nur Deutsch le-
sen, konnen trotzdem die Geschichte abschlieBen — sie haben nur weniger Wahlfreiheit.

Im Anschluss wird die erste Szene gemeinsam gelesen. Wer kreativ sein mochte, kann im Vorfeld
eine neue Szene fir die Klasse verfassen; in den Materialien stehen aber auch drei Vorschldge
aus vergangenen Projekten zur Verfligung. Denkbar ist auch, dass die erste Szene einer bereits
publizierten multilinearen Geschichte verwendet wird (s. Liste mit Vorschldgen im Anhang). Diese
erste Szene sollte, um maoglichst alle Schiler:innen mitzunehmen, auf Deutsch verfasst sein und
ein fur die Schuler:innen interessantes Thema enthalten. Bei der Geschichte ,Eine Welt ohne
Erwachsene” gibt es (wie bei allen solchen Geschichten) bereits in der ersten Szene eine (iberra-
schende Wende, die dann weitergedacht und geplant werden muss:

1
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Die Gedanken rasten in Charlies Kopf als er am Morgen aufwachte. Charlie war komplett nassgeschwitzt und
fragte sich, was das fiir ein komischer Traum war. Er erinnerte sich, dass er in der Kiiche stand und etwas essen
wollte. Auf einmal wackelte die Erde, er fiel um und sein Teller zerbrach beim Aufprall. Charlie dachte ,,Das ist
Koln und nicht Amerika, seit wann gibt es hier Erdbeben?” In seinem Traum wurde auf einmal alles dunkel und
er konnte nichts sehen. Es wurde sehr windig und Charlie horte komische Gerédusche, die er nicht kannte. Er
erinnerte sich an nichts mehr danach. Charlie dachte ,Ich trinke vor dem Schlafen echt zu viele Energydrinks.”
Er machte den Alarm am Handy aus und ging ins Badezimmer.

Er duschte lange, um die komische Nacht aus dem Kopf zu kriegen. Danach zog er sich an und ging ins
Wohnzimmer. Zu seiner Uberraschung waren seine Eltern nicht da, woraufhin er dachte , Endlich mal einen
entspannten Morgen, ohne dass Mike rumheult.” Er ging in die Kiiche und alles war wie immer. Er sah keine
Schaden von Wind oder einem Erdbeben. , Es war doch nur ein komischer Traum* dachte sich Charlie. Er
verbrachte den Tag sehr gechillt. Solange seine Eltern weg waren, konnte er in Ruhe zocken und essen was

er wollte. Die Eltern seiner Jungs waren auch alle weg, so dass sie sich bei Charlie trafen. Als seine Freunde
wieder nach Hause gingen, bemerkte er etwas Merkwiirdiges. Seine Eltern waren immer noch nicht zuriick. Er
versuchte ihnen zu schreiben und sie anzurufen, aber erreichte niemanden. Seine Freunde meldeten sich und
auch ihre Eltern waren immer noch weg. Er schrieb auch anderen Leuten aus seiner Schule, irgendwie waren
alle Eltern weg. Pl6tzlich bekam Charlie bei Whatsapp eine Nachricht einer unbekannten Nummer.
Gliickwunsch, die Welt gehort euch. Alle Erwachsenen und Menschen iiber Sechzehn sind weg. lhr konnt tun
was ihr wollt. Viel SpaB.

Charlie war verwirrt. , Ist das ein schlechter Witz? Will mich da wer verappeln?” Aber alle seine Freunde schrie-
ben, dass sie dieselbe Nachricht bekommen haben. Charlie ging schlafen. Er konnte das nicht ernst nehmen
und die ganze Story war ihm zu bléd. Am nachsten Morgen waren seine Eltern immer noch weg und Charlie
wurde klar, dass er allein war. Jetzt fragte er sich, was er tun sollte. Ignoriert er das ganze und geht zocken?
Ruft er die komische Nummer an oder schreibt ihr eine Antwort? Sucht er seine Eltern?

Wie geht die Geschichte weiter? Wahle dir eine Option aus und lies weiter:

Abb. 1: Erste Szene der Geschichte , Eine Welt ohne Erwachsene” (verfasst von Dennis Dominic Palm, 2019)

Nun kann in der Klasse gemeinsam iberlegt werden, was alles als Nachstes passieren kénnte.
Die Geschichte soll aber noch nicht zu Ende gefiihrt werden! Es soll nur eine zweite Szene ver-
fasst werden, die zu einem (neuen) Problem und einer Entscheidung flhren wird.
Bevor die Schiller:innen weiter arbeiten, sollten Spielregeln fiir das Schreiben von Geschichten
besprochen werden. Hierzu gehort u.a., dass sich Uber niemanden lustig gemacht wird, und dass
keine Namen von Schiilern:innen aus der Klasse verwendet werden, ebenso wenig wie Schimpf-
worter etc. (Dass Schiiler:innen mit solchen Regeln recht keck umgehen, zeigt folgendes Beispiel
aus dem Schlussteil des Handlungsstrangs ,, Duo with Dénermehmet” der Geschichte ,Eine Welt
ohne Erwachsene”):
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Abb. 2: (Kreativer?) Umgang mit Schreibregeln.



4.4.2 Erste Schreibphase

Nun entscheiden sich die Schiler:innen, mit wem und in welchen Sprachen sie die zweite Szene
schreiben wollen. Die Entscheidung sollte mdglichst freigestellt sein; auch Einzelarbeit ist még-
lich, wenn sie es sich winschen. In der Regel werden bei dieser Szene mehrere Schiler:innen
zusammenarbeiten, um sich dann am Szenenende wieder fiir neue Verlaufsmdglichkeiten zu ent-
scheiden und sich in weitere Gruppen fiir die Fortfiihrung der Geschichte bis zur Schlussszene
aufzuteilen. Es ist hilfreich — aber, wie Erfahrungen aus dem Sommer 2022 zeigen, nicht zwin-
gend notwendig — wenn Schiiler:innen mit ahnlichen Sprachenkonstellationen zusammenarbei-
ten. Die Schiler:innen planen dann kooperativ die Weiterflihrung der Geschichte und verfassen
diese anschlieBend.

Beim angefertigten Heft werden dann die unterschiedlichen Optionen zum Schluss der ersten
Szene eingefligt; Lesende werden dann auf entsprechende Seiten zum Weiterlesen verwiesen. Bei
der Geschichte , Eine Welt ohne Erwachsene” ergaben sich in der ersten Runde sechs Gruppen
und entsprechend sechs Handlungsoptionen:

Wie geht die Geschichte weiter? Wahle dir eine Option aus und lies weiter:

L ELiE i Joperpecmead,

ooitals " weiter auf Seite 2

€ e | die RueneRs On : ”
10 i weiter auf Seite 3

He calls +he number weiter auf Seite 4

LOO\GV)C] 'FOV ‘H()@ pQVQVTi‘S weiter auf Seite 5
, " )
el Cyo slajiund weiter auf Seite 6

\/Q\\ lexi &N TSN

wiaitar anf Caita 7

Abb. 3: Beispiel der ersten Entscheidung und Hinfihrung zum zweiten Handlungsstrang der Geschichte , Eine Welt ohne

Erwachsene”
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Zum Ende der ersten Doppelstunde sollten nun unterschiedliche Versionen fiir die zweite Szene
verfasst sein. Wer mochte, kann den eigenen Text auch mit nach Hause nehmen und um Unter-
stlitzung oder Korrektur durch Familienmitglieder bitten; dies ist aber keinesfalls Pflicht. Norma-
lerweise bitten Schiler:innen selbst darum, den Text mitnehmen zu dirfen, wenn sie den Bedarf
nach Korrektur haben.

Womaglich sind hier und auch bei weiteren Schreibphasen zentrale Uberarbeitungsphasen sinn-
voll — diese sind eine wichtige Gelegenheit eigene und fremde Texte zu reflektieren, zu bewerten
und zu verbessern. Der Fokus sollte dabei auf einigen wenigen Aspekten liegen; am wichtigsten
sind die inhaltliche Koharenz beim Ubergang zwischen den Szenen sowie die logische Progressi-
on und anschlieBende Auflésung der Geschichte.

Alternative Erganzung: Mit ausreichend Zeit ist es sogar mdglich, in der ersten Stunde gemein-
sam die erste Szene zu entwickeln. Hier entscheiden sich die Schiler:innen selbst unter Anleitung
der beteiligten Lehrkraft fiir einen mdglichen Rezipientenkreis sowie einen Handlungsrahmen
(eine Unterstiitzung kdnnen die Materialien im Anhang bieten). Bei der Auswahl des Handlungs-
ortes ist es sinnvoll, dass die Situation eine mehrsprachige Normalitdt im Lebensraum der Be-
teiligten ergeben kann. Das kann die eigene Stadt sein (Titel: ,Verloren in Ehrenfeld!”), kann
aber sehr unterschiedliche Auspragungen haben. Gemeinsam werden dann das Setting und die
Hauptfigur(en) beschlossen sowie die erste Szene der Geschichte geplant. Hilfreich sind dabei
Fragen wie: Welche unerwarteten Ereignisse kdnnten vorkommen? Welche mdglichen Auswege
oder Lsungen konnte es daflir geben? Gemeinsam wird die erste Szene — sie muss nicht sehr
lang sein — formuliert. Zeit fiir eine anschlieBende Uberarbeitungsphase sollte eingerdumt wer-
den. Die Lehrkraft kann z.B. auf einem Overhead-Projektor, Whiteboard oder Beamer die Formu-
lierungen verschriftlichen, so dass alle gleichzeitig die Entstehung des Textes miterleben. Wichtig
dabei: Die Lehrkraft modelliert Techniken des durchgehenden Planens und des Uberarbeitens, die
dann in den weiteren Projektphasen eine ebenso groB3e Rolle spielen.

4.4.3 Weitere Schreibphasen

Bei jedem neuen Entscheidungsschritt teilt sich der Kurs in Gruppen auf, die fir jeweils einen
Erzéhlstrang eine weiterfiihrende Szene planen. In der Minimalversion, die nach ca. vier Unter-
richtsstunden abgeschlossen ist, wird nur eine Entscheidung getroffen, die dann zum Schluss
fuhrt. Eine Geschichte — oder auch nur ein spezifischer Handlungsstrang — kann aber beliebig oft



erweitert und verlangert werden. Allerdings steigt der kognitive Aufwand (insbesondere bezogen
auf Planungsschritte) bei langeren Geschichten; es wird zunehmend schwieriger, einen roten
Faden der einzelnen Strange zu erhalten.

Vor jeder neuen Schreibphase ist es wichtig, dass stets zuerst der narrative Bogen in Form des
bisherigen Handlungsverlaufs von der Arbeitsgruppe gelesen wird, damit der Text kohérent bleibt
und ein zufriedenstellender Abschluss am Ende entsteht. Hilfreich sind hier Leitfragen, die die
Planung der narrativen Struktur unterstitzen (s. Material). Da Schiler:innen hiermit trotzdem oft
Probleme haben, ist es hilfreich, wenn die Lehrkraft die Gruppenarbeit unterstiitzt.

Bei der letzten Szene ist auch denkbar, dass jede:r Schiiler:in eine eigene Auflésung, anschlieBend
an die vorletzte Szene, schreibt. Die genaue Ausgestaltung sollte durch die Lehrkraft abhangig
von der Klassenzusammensetzung und anderen duBeren Faktoren entschieden werden.

4.4.4, Abschluss des Projekts

AbschlieBend miissen die unterschiedlichen Handlungsstrange eingeordnet und die entsprechen-
den Verweise zugeordnet werden. Dabei beginnt das Buch immer mit der ersten Szene — alle an-
deren Szenen sind maglichst durchmischt, so dass ein serielles Weiterlesen nicht méglich ist. Eine
Option ist, die geschriebenen Szenen immer auf ungeraden Seiten zu platzieren, um Raum fir
llustrationen auf der gegeniiberliegenden, linken Seite zu lassen. Ein Beispiel fiir die sprachliche
Aufteilung befindet sich in den Materialien.

Das Endprodukt soll jeder Schiilerin und jedem Schiiler im Buchformat vorliegen. Dies kann mit
nach Hause genommen werden, so dass Eltern und Geschwister die Mdglichkeit bekommen, die
Familiensprache in den schulischen Arbeiten des Kindes wiederzuentdecken.

5 Erfahrungen aus bereits durchgefthrten Projekten

Die bereits durchgefiihrten Projekte zeigen: Das Konzept ist sehr flexibel und kann bei unterschied-
lichen Schiiler:innengruppen eingesetzt werden, im Regelunterricht unterschiedlicher Facher oder
bei einer Internationalen Vorbereitungsklasse der Sekundarstufe, bei Grundschiiler:innen wie bei
Sekundarstufenschiiler:innen und in unterschiedlichen Schulformen. Ein kleiner Vergleich in den
letzten drei durchgefiihrten Projekten aus meinen eigenen Seminaren (Tab. 1) zeigt:
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Eine Welt ohne

Eine Welt ohne

Geschichte Erwachsene Handys Ein eigenartiger Zoo
Schulform Realschule Gesamtschule Gymnasium
Klassenstufe 7. Klasse 7. Klasse 7. Klasse
Unterrichtsfach Deutsch Englisch Deutsch

Unterrichtsstunden

4 (2 x 2 UE a 45 Min)

2 (2x 1 UEa 65 Min)

3(2x1UE; 1x1UE)

Anzahl Schiiler:innen 24 25 28
Anzahl Schiiler:innen 13 (davon 8, die nur eine
mit nicht-deutscher 17 (nicht erhoben) andere Sprache zu Hause
Familiensprache sprechen)
Anzahl gesprochener

, 14 16 13
Sprachen in der Klasse
Anzahl Sprachen

5 6 n

verwendet (insgesamt)

Sprachen verwendet

Arabisch, Deutsch,
Englisch, Italienisch,
Tarkisch

Deutsch, Italienisch,
Kurdisch, Paschtu,
Polnisch, Trkisch

Albanisch, Chinesisch,
Deutsch, Englisch, Franzosisch,
Italienisch, Kroatisch,
Russisch, Serbisch, Tiirkisch,
Ukrainisch

Anzahl Erzahlstrange

) 6 14 9
2. Teil
. . 14 (Geschichte nur
Anzahl Erzahlstrange ;
8 fortgefihrt von 14

3. Teil

Szene 2)

Tab. 1: Vergleich von drei Schreibprojekten

Im Folgenden wird — fiir die unterschiedlichen Projekte zusammengefasst — ein Uberblick iiber
die Erfahrungen mit dem Schreiben von multilingualen, multilinearen Geschichten gegeben.

5.1 Wahl der Sprachen in Arbeitsphasen und im Text

Bei reqularen KlassengréBen und mindestens zwei Zeitstunden ergaben sich jeweils multiline-
are Geschichten mit mehreren Erzahlstrangen in fiinf bis elf Sprachen. Es wurden aber nicht
alle Sprachen der Klasse verwendet, und nicht alle Schiiler:innen haben in Gruppen gearbeitet.



Manche Schiiler:innen wollten alleine arbeiten, weil sie gerne in einer Sprache schreiben, die
keine anderen Schiler:innen sprechen — so war es der Fall bei dem italienischsprachigen Strang
in ,Eine Welt ohne Erwachsene” und bei dem chinesischsprachigen in ,Ein eigenartiger Zoo".
Andere Gruppen entschieden sich, die Sprachen zu ,kreuzen" — sie setzten sich zu zweit zusam-
men und schrieben einen Teil in einer Sprache und den néchsten Teil in einer anderen — ohne die
jeweilige Sprache des anderen zu verstehen. Und andere wahlten in einer groBeren Gruppe eine
Sprache fiir den ersten, gemeinsamen Teil und trennten sich, um in unterschiedlichen Sprachen
die Schlussszene zu verfassen.

Bislang wurden nie alle vorhandenen Sprachen in einer Gruppe eingesetzt. Das liegt an den
individuellen Wiinschen und Sprachenkonstellationen in der Schulklasse. So wollen manche
Schiler:innen nicht alleine arbeiten — und verwenden daher eine oder einige ihrer Sprachen nicht.
Andere wollen nur mit Freund:innen arbeiten, die sich fiir andere Sprachen entscheiden. Und
wieder andere fiihlen sich unwohl bei dem Gedanken, in spezifischen Sprachen zu arbeiten. Auch
aus diesen Grlinden ist es sehr wichtig, den Schiiler:iinnen maximale Selbstbestimmungsfreiheit
einzurdumen — es gibt keine ,richtige” oder ,falsche” Auswahl der Sprachen, sondern nur das
Ziel, dass alle beteiligt sind.

Die von den Schiiler:innen in den Arbeitsphasen gewahlte Arbeitssprache ist ebenfalls sehr un-
terschiedlich. In , Eine Welt ohne Erwachsene”, z.B. hat die auf Englisch schreibende Gruppe ihre
Planungsphase gréBtenteils auf Deutsch, z.T. aber auch Englisch - ein Schiiler mit Englisch als
Familiensprache hat mitgewirkt — durchgefiihrt, die arabischschreibende Gruppe tauschte sich
dagegen nur auf Arabisch aus. Fiir Absprachen Uber die Gruppen hinweg und den Austausch
iiber Ideen wurde dagegen in der Klasse ausschlieBlich Deutsch verwendet — auch wenn keine
Lehrperson beteiligt war.

5.2 Erfahrungen der Schiiler:innen: ,Das klingt voll schon!”

Die Erfahrungen zeigen, dass das Projekt direkt Begeisterung auslost, sobald die Schiler:innen
erfahren, dass sie die Schreibsprachen selbst bestimmen konnen. Sie genieBen die Gelegenheit,
zum Zwecke der kreativen Gestaltung einer Narration zu schreiben und finden es besonders
interessant, eigene Herkunftssprachen einsetzen zu diirfen. Obwohl manche Schiiler:innen Hem-
mungen beim Schreiben haben, begibt sich der GroBteil mit Sicherheit und Freude an die eigenen
Texte — auch wenn sie die jeweilige Sprache nur selten schreiben. Der Abschluss — der Erhalt des
gedruckten Buches — 16st dann immer Freude aus. Die Schiler:innen wollen Zeit haben, um ihre
eigenen, nun in der multilinearen Geschichte ,versteckten”, narrativen Strange zu entdecken
und probieren direkt unterschiedliche Varianten aus.
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Dabei werden die Sprachen der anderen Schiler:innen aufgewertet und Schiiler:innen erhalten
oft neue Informationen (ber ihre Klassenkamerad:innen (Lehrkrafte dbrigens auch). Es entsteht
insbesondere Begeisterung flr die Verwendung anderer Schriften. Das anschlieBende Vorlesen
der eigenen Geschichte bzw. Geschichtenstrange fihrt zu sehr positiven gegenseitigen Riickmel-
dungen der Schiiler:innen untereinander — und zu einer gewissen Faszination fir die unterschied-
lichen Schriftformen und Aussprachen anderer Sprachen.

Es gibt auch sehr spezifische Reaktionen, die selbst wir als Projektleitende nicht erwartet hatten.
So war in einem Projekt ein Schiiler aus der Internationalen Vorbereitungsklasse anwesend, der
sich nur selten am Deutschunterricht aktiv beteiligte und bei dem eine Leseschwdche vermutet
wurde. Als er eine andere Sprache als Deutsch auswahlen durfte, setzte er sich hin — und nach
20 Minuten war (zur Uberraschung seiner Lehrerin) eine komplette DIN-A4-Seite mit koharentem
Handlungsstrang verfasst. Eine andere Schiilerin, die sonst als schiichtern und zurlickhaltend
eingeschatzt wurde, lchelte strahlend — und nahm ihren Text am Abend mit nach Hause, um ihn
auf ,schénerem” Schreibpapier verfassen zu konnen.

5.3 Erfahrungen der Klassenlehrkrafte: ,Man sieht die Schiiler mal von einer
anderen Seite”

Auch die Lehrkrafte — die in unseren Projekten eher als unterstiitzende Beobachter:innen anwe-
send waren — reagieren auBerst positiv. Denn der schulische Alltag bietet wenig Mdglichkeiten,
Schiiler:innen in unterschiedlichen Rollen und mit unterschiedlichen Facetten zu erleben. Insbe-
sondere Schiiler:innen, die auch andere Sprachen als Deutsch zu Hause sprechen, kdnnen diesen
Teil ihrer eigenen Personlichkeit oft nicht zeigen. Dariiber hinaus haben auch Lehrkrafte die Gele-
genheit, sich selbst als mehrsprachige Personen zu prasentieren — die Deutschlehrerin unterstiitzt
z.B. beim Formulieren in Englisch oder Franzésisch, die Englischlehrerin hilft bei Deutsch oder
einer anderen Sprache. Bei den Projekten, die von Studierenden durchgefihrt werden, kénnen
diese je nach Sprachenkonstellation auch motivierend und unterstiitzend sein — und als mehr-
sprachige Rollenmodelle fungieren.

Nicht selten werden dabei Schiler:innen, die als am Unterricht desinteressiert oder als extrem
schiichtern oder sogar unkommunikativ beschrieben werden, oder bei denen eine Lernschwierig-
keit vermutet wird, auf einmal in neuem Licht gesehen — und als kreative, motivierte und schrei-
binteressierte Personen wahrgenommen, die ganz offensichtlich zu mehr fahig sind, als ,nur” zu
dem, was im Deutschunterricht produziert wird. (Und Iasst die eine oder den anderen dariiber
nachdenken, wie hilfreich Diagnostikinstrumente oder Sprachstandseinschatzungen sind, die nur
in einer Sprache durchgefihrt werden!)



6 Schlusswort

Die Unterrichtssequenz , Multilinguale, multilineare Geschichten” gehdrt zu meinen persénlichen
Lieblingsprojekten, die nicht nur allen Beteiligten — Schiler:innen, Studierenden und Lehrkraften
— SpaB macht, sondern auch sehr wichtige schulische Fahigkeiten ibt. Dazu gehéren padago-
gische Aktivitaten wie die produktive und kooperative Zusammenarbeit, das Uben von Respekt
vor unbekannten Sprachen und Kulturen und die gegenseitige (positive) Unterstiitzung. Vor allem
werden auch Aspekte des Schreibens ausgebaut: Es werden Texte geplant, mégliche Rezipien-
ten erdacht, Themen und Inhalte abgewdgt, Charakteristika der beteiligten Figuren ausgedacht,
die Geschichte in Zeit und Raum verortet und langere Handlungsstrange geplant. Schiiler:innen
diskutieren Uber wichtige Eigenschaften narrativer Texte, sie formulieren gegenseitige Revisions-
vorschldge und tauschen sich tiber inhaltliche wie sprachliche Alternativen aus. Kurz: Sie lernen
und dben, wie Texte, ganz unabhangig von der Schreibsprache, entstehen.

Und schlieBlich bleibt das am Ende des kooperativen Projekts entstandene Produkt, das alle auch
als Gemeinschaftsprodukt mit nach Hause nehmen kdnnen (und nicht nur die eigenen Anteile),
ein tolles Andenken fir alle und ein Beweis daftir, dass wer mehr Sprachen kennt, auch mehr
Wahlmdglichkeiten hat!

Die wichtigsten Hinweise fiir Lehrkrafte in aller Kiirze:

* Die Ausgestaltung der multilingualen, multilinearen Geschichte ist nach den Wiinschen der
Schiiler:innen zu richten. Die Lehrkraft sollte unterstitzen, aber auch unterschiedliche Ent-
scheidungen in Arbeitsweise, Arbeitsform und Sprachenwahl zulassen.

* Das Textmuster narrative Geschichte und die kreative, logische Entwicklung des Erzahlstrangs

stehen im Zentrum der didaktischen Ziele. Daraus ergibt sich, dass formale Fehler nicht so

wichtig sind. Wer mdchte, kann natiirlich die eigenen Geschichtenteile mit nach Hause neh-
men, um von Familienmitgliedern eine Korrektur zu erhalten — das ist aber nicht Aufgabe der

Lehrkraft.

Die Schiiler:innen sollten méglichst bald nach Projektende jeweils ein Exemplar des fertigen

Bandes erhalten — am besten als Druckkopie, die sie auch mit nach Hause mitnehmen kon-

*

nen.

* Planen Sie am Ende ruhig etwas Zeit ein, damit die Schiiler:innen sich gegenseitig ihre Text-
teile prasentieren konnen, falls erwiinscht — oft freuen sie sich besonders dartiber, sich ge-
genseitig zu erzahlen, was im tschechisch-, arabisch-, russisch- oder chinesischsprachigen
Geschichtenteil passiert. Geben Sie den Fragen (iber die Sprachen und Uber die unterschied-
lichen Schriften Raum.
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Nachwort:

Im Projekt wird deutlich, dass Geschichten spracheniibergreifend bearbeitet werden kénnen und
dabei die Sprachenfacher auch voneinander profitieren kdnnen, weil Geschichten in unterschied-
lichen Sprachen &hnlich aufgebaut sind. Die gleichen Prinzipien lassen sich auch bei anderen
Textformen anwenden. So haben mein Kollege Torsten Steinhoff und ich eine Forschungsstudie
zum Nutzen von sog. Textprozeduren in unterschiedlichen Sprachen durchgefihrt und konnten
zeigen, dass der Schreibunterricht im Deutschunterricht hilfreich fiir das Schreiben in der Her-
kunftssprache Tiirkisch war. Der Fokus war aber nicht die Narration, sondern Personenbeschrei-
bungen und Uberarbeitungen. Mehr Informationen zum Projekt finden Sie in Marx/Steinhoff
2019, 2021; Online-Unterrichtsmaterialien fiir das Uben von Uberarbeitungsschritten in Deutsch,
Tiirkisch und Englisch finden Sie bei Reichert/Marx/Steinhoff 2020.

Zum Weiterlesen:

Cummins, Jim (2000): Language, power and pedagogy. Bilingual children in the crossfire. Mul-
tilingual Matters.

Marx, Nicole (2019): (Wie) sind spracheniibergreifende Schreibféhigkeiten lehr- und lernbar?
ODaF-Mitteilungen 34 (2), 91-96.

Marx, Nicole; Steinhoff, Torsten (2021): Kénnen einzelsprachliche Interventionen spracheniiber-
greifende Effekte haben? Wie die schulische Majoritatssprache Herkunftssprachen fordern kann.
Zeitschrift flr Erziehungswissenschaft (ZfE) 24 (4), 819-839.

Marx, Nicole; Steinhoff, Torsten (2019): Monolinguale Schreibférderung mit bilingualem Lernpo-
tenzial. Fremdsprache Deutsch 30 (60), 8-14. https://www.mehrsprachigkeit.uni-hamburg.de/
oeffentlichkeit/materialien/textueberarbeitung.html

Marx, Nicole; Yildiz, Sibel (2017): Mehrsprachigkeit hat Mehrwert! Ein Projekt fiir Seiteneinstei-
ger der 7.-8. Klassen. Praxis Deutsch (263), 46—51. Erhaltlich Uber den Verlag: https://www.
friedrich-verlag.de/deutsch/sprachgebrauch/mehrsprachigkeit-hat-mehrwert-696#cta-box
[17.10.2022].

Reichert, Marie-Christin; Marx, Nicole; Steinhoff, Torsten (2020): Texte spracheniibergreifend
liberarbeiten! Online-Materialien zum Uberarbeiten Lernen in Deutsch, Tirkisch, Englisch.
[17.10.2022].

KMK (Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland) 2022. Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch. Erster Schulabschluss (ESA) und
Mittlerer Schulabschluss (MSA). (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 15.10.2004 und
vom 04.12.2003, i.d.F. vom 23.06.2022). Online: https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/ve-
roeffentlichungen_beschluesse/2022/2022_06_23-Bista-ESA-MSA-Deutsch.pdf [06.12.2022]
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Multilineare Geschichten fiir die Klassenbibliothek

Deutschsprachige Biicher (einige Beispiele):

Lenk, F., SaBe, J. (2022). 1000 Gefahren junior — Das Geheimnis der Pirateninsel. Ravensburger
Verlag GmbH.

Lesealter: 6-8 Jahre

Thema: Piraten

Erzéhlperspektive: ,Du”

ISBN: 978-3-473-46052-6
https://www.ravensburger.de/produkte/kinderbuecher/erstlesebuecher/1000-gefahren-junior-
das-geheimnis-der-pirateninsel-46052/index.html [letzter Zugriff: 20.10.2022].

Pfeiffer, B. (2013): Die drei ??? Kids und du — Die geheime Galaxie. Kosmos.

Lesealter: ab 8 Jahren

Thema: Rétsellésen in der Fantasy-Filmwelt ,Die geheime Galaxie”

Erzéhlperspektive: ,Du”

ISBN: 978-3-440-13698-0

Buch erhaltlich unter: https://www.kosmos.de/buecher/kinder-jugendbuch/die-drei-
fragezeichen-kids/sonderbaende/5688/die-drei-fragezeichen-kids-und-du-die-geheime-
galaxie?number=13698 [letzter Zugriff: 20.10.2022].

Lenk, F., Bunse, R. (2015). Das Handy der 1000 Gefahren. Ravensburger Verlag GmbH.
Lesealter: ab 10 Jahren

Thema: Gefahren von Handys bzw. elektrischen Endgeraten

Erzéhlperspektive: ,Du”

ISBN: 978-3-473-52549-2
https://www.ravensburger.de/produkte/kinderbuecher/kinderliteratur/das-handy-der-1000-ge-
fahren-52549/index.html [letzter Zugriff: 20.10.2022]

Kihlen, M. (2016): Die drei ??? Dein Fall! Die weiBe Anakonda. Kosmos.

Lesealter: ab 10 Jahren

Thema: Aufklarung des Diebstahls einer groBen weilen Anakonda

Erzéhlperspektive: unbekannt

ISBN: 978-3-440-14121-2

als E-Book erhdltlich
https://dreifragezeichen.de/produktwelt/details/die-drei-dein-fall-die-weisse-anakonda-1 [letzter
Zugriff: 20.10.2022]

Schiier, M. (2017). Der Diamant von Burg Silberfels. SCM Verlagsgruppe GmbH.
Lesealter: 8-10 Jahre

Thema: Leben auf einer Burg, die Geheimnisse mit sich bringt
Erzéhlperspektive: unbekannt

ISBN: 978-3-417-28749-3
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als E-Book erhaltlich
https://www.scm-verlag.de/suchergebnis?q=der+diamant+von+burg+silberfels&cat  [letzter
Zugriff: 20.10.2022].

Trenti, N. (2020). Pocket Escape Book — Das Mega-Game. Ullmannmedien.

Lesealter: keine Angabe

Thema: Kampf gegen Cyberterroristen, Suche nach einem Freund im Cyber-Space und weitere
Szenarien in der Computer-Welt (mit PC-Game Elementen, parallel online spielbar)
Erzahlperspektive: unbekannt

ISBN: 978-3-7415-2458-5
https://www.ullmannmedien.com/shop/wissen-buch/wissenschaft/pocket-escape-book-das-
mega-game/ [letzter Zugriff: 20.10.2022].

Deutschsprachige Reihen:

1000 Gefahren junior (diverse Autor:innen): https://www.ravensburger.de/produkte/kinder-
buecher/kinderliteratur/das-handy-der-1000-gefahren-52549/searchResult.form?oquery=1000
+gefahren-+junior&sp=24&pp=08&sr=10&pr=0&sa=10&pa=08&ss=24&ps=0&p=true&r=f
alse&s=true&a=false [letzter Zugriff: 20.10.2022].

1000 Gefahren (diverse Autor:innen): https://www.ravensburger.de/produkte/searchResult.for
m?oquery=1000+Gefahren&sp=24&pp=08&sr=10&pr=0&sa=10&pa=08&ss=24&ps=0&p
=true&r=false&s=true&a=false [letzter Zugriff: 20.10.2022].

Die drei 22? kids Mission (diverse Autor:innen): https://www.kosmos.de/search?sSearch=die+
drei+%3F%3F%3F-+kids+escape [letzter Zugriff: 20.10.2022].

Die drei ??? Dein Fall (diverse Autor:innen): https://www.kosmos.de/ [20.10.2022].

Im Wald der wundersamen Wege: Ein Vorlese-Mitmach-Buch (Lisa Hansch und Ramona
Wultschner); siehe online unter: https://www.thienemann-esslinger.de/produkt/im-wald-der-
wundersamen-wege-ishn-978-3-480-23728-9 [letzter Zugriff: 20.10.2022].

Knickerbocker-Bande: Du entscheidest selbst (Thomas Brezina), 4 Bande: https://www.
buechertreff.de/buchreihe/25251-knickerbocker-bande-du-entscheidest-selbst-thomas-brezina-
reihenfolge/ [letzter Zugriff: 20.10.2022].

Mumpelmonster: Das Entscheide-Dich-Buch (Roland Briickner), als Kindle erhéltlich: ht-
tps://www.amazon.de/Mumpelmonster-Das-Entscheide-Dich-Buch-Roland-Briickner/
dp/3922158013/ref=sr_1_2?__mk_de_DE=AMAZON&crid=3MY0JYHM3FS3C&keywords=
mumpelmonster+buch&qid=1666284403&qu=eyJxc2MiOilwLjAwliwicXNhljoiMC4wMClsInFz
cCl6ljAuMDAIfQ%3D %3D&s=books&sprefix=mumpelmonster+buch%2Cstripbooks%2C185
&sr=1-2 [letzter Zugriff: 20.10.2022].
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Pocket Escape Book (diverse Autor:innen): https://www.ullmannmedien.
com/?t=products&s=pocket%20escape%20book [letzter Zugriff: 20.10.2022].

Englischsprachige Biicher (einige Beispiele)

Preller, J. (2022). Fairy House — Choose your own adventure. Chooseco, LLC.

Reading age: 8 years old

Topic: What to do when your parents have no time and a real fairy is suddenly standing in front
of you

Written in: 2nd person singular

ISBN: 978-1-954232-05-1
https://www.cyoa.com/collections/new-releases/products/fairy-house-may-2022 [letzter
Zugriff: 20.10.2022].

Rowe, J. (2016). Gravity Falls: Dipper and Mabel and the Curse of the Times Pirates' Treasures:
A "Select Your Own Choose-Venture!” Disney Press.

Reading age: 8-12 years old

Topic: Travel through time to help friends find a pirate treasure

Written in: 2nd person singular

ISBN: 978-148474668-4

available as Kindle
https://www.amazon.com/Gravity-Falls-Pirates-Treasure-Choose-Venture/dp/1484746686
[letzter Zugriff: 20.10.2022].

Englischsprachige Reihen:

Choose Your Own Adventure (diverse Autor:innen): https://www.cyoa.com [letzter Zugriff:
20.10.2022].



MATERIAL

M1: Mégliche Handlungsstrange

M2: Arbeitsblatt fiir die erste Stunde

M3: Arbeitsblatt fiir den (wiederholten) Stundenbeginn

M4: Einleitungen fiir multilinguale, multilineare Geschichten

M5: Beispiel: Die multilinguale, multilineare Geschichte ,Eine Welt ohne Erwachsene”

M1. Mdgliche Handlungsstrange

Variante 1: Beispielhafte Planung der Gruppenarbeit im mehrsprachigen Buchprojekt bei fiinf Sze-
nen und dichotomen Entscheidungen (alle Sprachen auBer Deutsch sind austauschbar) (Quelle:
Marx/Yildiz 2017, S. 48)

Gemeinsame Gruppen- Gruppen- Gruppen- Gruppen-
Einleitung arbeit arbeit arbeit arbeit
Deutsch Szene 2 Szene 3 Szene 4 Auflésung
—
Englisch Englisch, Seite 25 |
Seite 7 Deutsch, Seite 33 |
Englisch
Seite 39 — -
Tiirkisch Turkisch, Seite 5 |
- Seite 27 Deutsch, Seite 15 |
Fortfiihrung
Deutsch
Seite 19 Deutsch Arabisch, Seite 61 |
Seite 49 N
Deutsch, Seite 17 |
Deutsch
Seite 59
Russisch Russisch, Seite 9 |
Einleitung Seite 63 Deutsch, Seite 29 |
Deutsch
Seite 3 K K
Spanisch Englisch, Seite 53 |
Seite 11 Deutsch, Seite 43 |
Englisch
Seite 21
Bulgarisch, Seite 13 |
Deutsch
Fortfihrung Seite 55 Deutsch, Seite 51 |
Deutsch
Seite 41 R R
Arabisch Arabisch, Seite 47 |
Seite 35 Deutsch, Seite 57 |
Deutsch
Seite 31
Englisch, Seite 23 |
Englisch
Seite 45 Deutsch, Seite 37 |




Variante 2: Beispiel: Planung der Gruppenarbeit bei der Geschichte , Eine Welt ohne Erwachsene”

Vorgegebene Gruppenarbeit Gruppenarbeit
Einleitung (Szene 2) (Auflosung)
Englisch |
Englisch Englisch |
Englisch ’%| Englisch |
Arabisch H Arabisch |
Deutsch
Turkisch H Tarkisch |
Italienisch H Italienisch |
Deutsch |
Deutsch
Deutsch |




Variante 3: Beispiel: Planung der Gruppenarbeit bei der Geschichte ,Ein eigenartiger Zoo"

Vorgegebene Gruppenarbeit Gruppenarbeit

Einleitung (Szene 2) (Auflésung)
>
L Franzosisch |

Franzdsisch
Franzosisch |
Ukrainisch |
Russisch
Russisch |
Italienisch |
Italienisch

Italienisch |
Turkisch %| Turkisch |

Deutsch _ Englisch

Englisch

Englisch
Kroatisch/ Kroatisch |
Serbisch Serbisch |
Albanisch ——9| Albanisch |
Deutsch H| Deutsch |
Chinesisch %| Chinesisch |




M2. Arbeitsblatt fir die erste Stunde

M2 Variante 1: Material flr eine vorgegebene erste Szene

1. Lest zuerst gemeinsam den Anfang der Geschichte.
(1) Was ist passiert?
(2) Wer ist die Hauptfigur?
(3) Wo findet die Geschichte statt?
(4) Was, glaubt ihr, kdnnte jetzt passieren?

2. lhr kdnnt mit eurer multilinearen Geschichte anfangen. Vielleicht kennt ihr das schon? In
~multilinearen” (multi = viel; linear = wie Linie, Strang) Geschichten kann der Leser immer
wieder eine Entscheidung treffen. Das andert dann die Geschichte! Ihr habt ganz viele
Maglichkeiten — denn IHR entscheidet, was die Hauptfigur macht und wie die Geschichte
weitergeht. Passt aber auf:

- Jede Gruppe entscheidet geheim, was passieren soll!

- Ihr diirft euch auswahlen, in welcher Sprache ihr schreibt. Seid kreativ! Ihr kdnnt auch den
nachsten Teil wieder in einer anderen Sprache schreiben.

- Vergesst nicht: lhr schreibt jetzt den ZWEITEN Teil. Am Ende wird aber wieder eine
Entscheidung kommen! Erst danach kommt der Schluss der Geschichte. Schreibt die
Geschichte also noch nicht zu Ende!

- Schreibt eure Geschichte im Prasens.

3. Beginnt mit der Entscheidung. Der Leser soll dann auswahlen, was die Hauptfigur als néchstes

macht. Das kénnt ihr unterschiedlich einleiten — zum Beispiel:

- Wenn Anton [wieder einschlaft, seinen Vater ausspioniert, Superman ruft...], gehe zu Seite ...

- If Anton [goes back to sleep, spies on his father, calls Superman...], then go to page ...

- Ecau (umsa) gonmKeH / 4onkKHa ayylue (3acHyTb, MOMTU Ha dyT60, M03BaTh CynepmeHa...),
OTKPOIATE CTPaHULY...

- Eger [basroldeki isimin] daha iyi [uykuya dalmasi, futbol magina gitmesi, Sipermen'i gagirmasi]
gerekiyorsa, ...... nolu sayfaya git



M2 Variante 2: Material flir eine gemeinsam entwickelte erste Szene

1. Bevor ihr beginnt, die Geschichte zu schreiben, diskutiert gemeinsam die folgenden Fragen!
(1) Wer soll die Geschichte lesen?

(2) Was fiir eine Geschichte wollt ihr schreiben? (Detektivgeschichte? Erlebnisgeschichte? ...)
(3) Welches Problem soll die Hauptfigur [6sen?

(4) Wer ist die Hauptfigur? (Wenn es mehr als eine gibt: Wer sind die Hauptfiguren?)

(5) Was alles konnte passieren?

2. Uberlegt euch einen interessanten Titel fiir eure gemeinsame Geschichte.

3. Welche unerwarteten Ereignisse konnten vorkommen? Welche mdglichen Auswege oder
Losungen konnte es dafiir geben?

4. Wollt ihr die Geschichte beginnen? Dann Uberlegt euch genau, wie sie anfangt. Wie beginnen
andere Geschichten, die ihr kennt? lhr konnt ganz unterschiedliche Anfangssatze wahlen — seid
kreativ! Einige Beispiele:

- ,Oh nein!” ruft Martha. , Das Geburtstagsgeschenk fiir meine Mutter habe ich komplett vergessen!
Und heute ist schon ihr Geburtstag!”

- Die Schulleiterin untersucht das Schloss. Es ist nicht kaputt — aber die ganze Schule ist leer. Keine
Stiihle, keine Tische, keine Tafel — nichts!

- Anton schreckt auf. War es nur ein Traum, oder ist sein Vater wirklich ein geheimer Superschurke?

5.  Ihr kdnnt mit eurer multilinearen Geschichte anfangen. Vielleicht kennt ihr das schon? In
~multilinearen” (multi = viel; linear = wie Linie, Strang) Geschichten kann der Leser immer
wieder eine Entscheidung treffen. Das dndert dann die Geschichte nach jeder Szene! Ubrigens
wird meistens die Tempusform des Prasens genutzt. Schreibt eure Geschichte daher im Prasens!

6. Am Ende jeder Szene muss die Hauptfigur eine Entscheidung treffen. Der Leser soll dann
auswahlen, was die Hauptfigur als nachstes macht. Das konnt ihr unterschiedlich einleiten — zum
Beispiel:

- Wenn Anton [wieder einschlaft, seinen Vater ausspioniert, Superman ruft...], gehe zur Seite ...

- If Anton [goes back to sleep, spies on his father, calls Superman...], then go to page ...

- Ecau (ums) gonkeH / 4onkHa ayylle (3acHyTb, MOMTM Ha GyT60., M03BaTh CynepmeHa...),
OTKpOiTE CTpaHULY...

- Eger [basroldeki isimin] daha iyi [uykuya dalmasi, futbol magina gitmesi, Sipermen'i gagirmasi]
gerekiyorsa, ...... nolu sayfaya git



M3. Arbeitsblatt fiir den (wiederholten) Stundenbeginn

1. Bevor ihr beginnt, die Geschichte weiterzuschreiben, lest die ersten Teile der Geschichte und
diskutiert gemeinsam die folgenden Fragen!
(1)  Fur wen ist die Geschichte geschrieben? Passt sie zum Leser?

(2) Wer ist die Hauptfigur? (Wenn es mehr als eine gibt: Wer sind die Hauptfiguren?)
(3) Was ist bisher passiert?

(4) Welches Problem muss die Hauptfigur jetzt [6sen?

(5) Was konnte jetzt alles passieren?

2. Plant nun die nachste Szene. Vergesst nicht, dass die Entscheidung, die die Hauptfigur trifft, zu
einem ungewdéhnlichen Ausgang fiihren kann!
- Wenn es schon die letzte Szene ist, liberlegt euch, was ein interessanter Schluss sein kann. Passt
dieser Schluss zur Geschichte?
- Wenn es noch nicht die letzte Szene ist: Vergesst auch nicht, dass die Geschichte noch weiter
geschrieben wird — beendet die Geschichte daher nicht! Am Ende eurer Szene muss die Hauptfigur
wieder eine Entscheidung zwischen unterschiedlichen Handlungen treffen.

3. lhrkénnt diese Szene mit einer Wiederholung von der Entscheidung beginnen, zum Beispiel:
- Anton entscheidet sich, Superman anzurufen. ...

29



M4: Einleitung fiir die multilinguale, multilineare Geschichte ,Eine Welt ohne
Erwachsene”

Verfasst von: Meltem Kaya, Dennis Dominic Palm & Elena Schlutius (2019)

Die Gedanken rasten in Charlies Kopf als er am Morgen aufwachte. Charlie war komplett nassge-
schwitzt und fragte sich, was das fiir ein komischer Traum war. Er erinnerte sich, dass er in der Ki-
che stand und etwas essen wollte. Auf einmal wackelte die Erde, er fiel um und sein Teller zerbrach
beim Aufprall. Charlie dachte ,Das ist K6In und nicht Amerika, seit wann gibt es hier Erdbeben?”
In seinem Traum wurde auf einmal alles dunkel und er konnte nichts sehen. Es wurde sehr windig
und Charlie hérte komische Gerdusche, die er nicht kannte. Er erinnerte sich an nichts mehr danach.
Charlie dachte ,Ich trinke vor dem Schlafen echt zu viele Energydrinks.” Er machte den Alarm am
Handy aus und ging ins Badezimmer.

Er duschte lange, um die komische Nacht aus dem Kopf zu kriegen. Danach zog er sich an und ging
ins Wohnzimmer. Zu seiner Uberraschung waren seine Eltern nicht da, woraufhin er dachte ,Endlich
mal einen entspannten Morgen, ohne dass Mike rumheult.” Er ging in die Kiiche und alles war
wie immer. Er sah keine Schaden von Wind oder einem Erdbeben. ,Es war doch nur ein komischer
Traum” dachte sich Charlie. Er verbrachte den Tag sehr gechillt. Solange seine Eltern weg waren,
konnte er in Ruhe zocken und essen was er wollte. Die Eltern seiner Jungs waren auch alle weg, so
dass sie sich bei Charlie trafen. Als seine Freunde wieder nach Hause gingen, bemerkte er etwas
Merkwiirdiges. Seine Eltern waren immer noch nicht zuriick. Er versuchte ihnen zu schreiben und
sie anzurufen, aber erreichte niemanden. Seine Freunde meldeten sich und auch ihre Eltern waren
immer noch weg. Er schrieb auch anderen Leuten aus seiner Schule, irgendwie waren alle Eltern
weg. Plotzlich bekam Charlie bei Whatsapp eine Nachricht einer unbekannten Nummer.
Gliickwunsch, die Welt gehort euch. Alle Erwachsenen und Menschen Giber Sechzehn sind weg. lhr
kénnt tun was ihr wollt. Viel SpaB.

Charlie war verwirrt. , Ist das ein schlechter Witz? Will mich da wer verappeln?” Aber alle seine
Freunde schrieben, dass sie dieselbe Nachricht bekommen haben. Charlie ging schlafen. Er konnte
das nicht ernst nehmen und die ganze Story war ihm zu blod. Am nachsten Morgen waren seine
Eltern immer noch weg und Charlie wurde klar, dass er allein war. Jetzt fragte er sich, was er tun
sollte. Ignoriert er das ganze und geht zocken? Ruft er die komische Nummer an oder schreibt ihr
eine Antwort? Sucht er seine Eltern?

Wie geht die Geschichte weiter? Wahle dir eine Option aus und lies weiter:



M4: Einleitung fiir die multilinguale, multilineare Geschichte
+Eine Welt ohne Handys"

Verfasst von: Julia ClaBen, Marina Kleinen, Julia Gravemann & Jana Theil-
meier (2021)

Erstes Kapitel, Eine Welt ohne Handys

Als Dennis aufwachte und auf seine Armbanduhr schaute bekam er einen riesengroBen Schrecken.
,Oh Gott! Es ist schon 7:30 Uhr. Ich muss in 30 Minuten in der Schule sein!” Hastig sprang er aus
dem Bett und fragte sich, wieso sein Handywecker ihn nicht geweckt hatte. Panisch schob er die
Biicher auf seinem Nachtisch zur Seite, konnte sein Handy jedoch nirgendwo entdecken. ,Wo ist
mein Handy? Ich hab das doch gestern auf den Nachtisch gelegt, nachdem ich das coole TikTok
Video geguckt habe.”, dachte er.

Dennis hastete in Richtung Badezimmer und bemerkte dabei, dass die Zimmertir seiner Zwillings-
schwester auch noch verschlossen war. Schnell stiirmte er in das Zimmer von Dilara und bemerkte
mit Schreck, dass auch sie verschlafen hatte. ,Dilara, schnell, wach auf. Wir haben verschlafen!”
Dennis rittelte an der Schulter seiner Schwester. Auch Dilara war total erschrocken, wieso ihr
Handywecker sie nicht geweckt hatte. Die beiden suchten gemeinsam das ganze Haus nach ihren
Handys ab, konnten sie aber nicht finden. ,Ha? Haben Mama und Papa uns etwa gestern Abend
heimlich unsere Handys weggenommen, weil wir uns gestritten haben? Und wo sind die tiber-
haupt?”, fragte Dilara verwundert. Doch ihre Eltern waren genau wie ihre Handys verschwunden.
Anstatt in der DB App zu schauen, welchen Bus sie heute nehmen konnten, gingen die beiden ein-
fach so zur Haltestelle. Kurz nachdem sie in den néchsten Bus eingestiegen waren, wunderte Dilara
sich, warum auch dort niemand auf sein Handy schaute. , Sonst héren doch immer alle Musik,
gucken Videos und texten auf WhatsApp. Heute ist es hier total laut und alle Leute unterhalten sich
auf einmal. Sehr merkwiirdig...", dachte Dilara. Dann scherzte sie: , Total komisch, oder Dennis?
Vielleicht haben die ja auch ihre Handys nicht mehr”.

Als die beiden in der Schule ankamen, redeten sie auf dem Schulhof mit ihren Freunden. Bis auf
ihre besten Freunde, Maria und Emir, erinnerte sich niemand auch nur daran, dass es einmal Handys
gegeben hatte, geschweige denn, was Handys iiberhaupt sind. Dilara und Dennis konnten es kaum
glauben, es war als waren sie morgens in einer anderen Welt aufgewacht. Auch nach der 6. Stunde
waren die Handys noch nicht wiederaufgetaucht und das Verschwinden blieb ein Ratsel. Dilara,
Dennis, Emir und Maria iiberlegten, wie sie weiter vorgehen sollen:
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M4: Einleitung fiir die multilinguale, multilineare Geschichte ,Ein eigenartiger
Zoo"

Verfasst von: Carolin Friebe, Jonas Sommerfeld & Marie Margaritis (2022)

Ein eigenartiger Zoo

Paola und Timon sind Geschwister. Sie sind Zwillinge und gehen in die achte Klasse einer Schule in
Koln. Als ihnen an einem Samstag, einem ersten April, langweilig wird, weil ihre Eltern heute keine
Zeit haben etwas mit ihnen zu unternehmen, entscheiden sie sich zu zweit in den Zoo zu fahren. Also
suchen sie eine passende StraBenbahn heraus. Nach einer langen Fahrt sind sie endlich angekom-
men und plotzlich sobald sie im Zoo sind, sind die Tiere nicht mehr in Gehegen und abgetrennten
Bereichen, sondern laufen frei im gesamten Rest des Zoos herum und verhalten sich menschlich.
Viele Tiere stehen im Zoo an den Futterautomaten an (gehen quasi Lebensmittel einkaufen). Manch
andere sitzen auf den Banken und ein Affe hat sich auf einem sonnigen Platzchen gemdtlich gemacht
und schalt eine Banane, um sie dann zu essen und die Schale ordnungsgemaB in den Miilleimer zu
bringen. Als die Kinder etwas weiter im Zoo gehen, sehen sie wie eine Seeléwin ihre Jungen in eine
Art Schule bringt. Dort sitzen noch weitere Jungtiere und schauen in die Richtung eines schon alteren
Elefanten. An einer wieder anderen Ecke sind Erdmannchen damit beschéftigt einen Tunnel unter
dem Asphalt zu graben, um besser den Autos ausweichen zu kdnnen, wenn sie die StraBe lberque-
ren. Moment!! Autos??? Paola und Timon bemerken, dass sie den eigentlichen Zoo langst verlassen
haben, und trotzdem kommt ihnen eine Giraffe als Busfahrer entgegen. Wie soll das nun weiterge-
hen?

Was ist den Kindern passiert? Treffen sie noch weitere Tiere in der Stadt? Wie kann diese Geschichte
weitergehen, wie kann sie enden?




M5: Beispiel: Die multilinguale, multilineare Geschichte ,Eine Welt ohne Er-
wachsene”

EINE WELT OHNE
ERWACHSENE

Autorinnen und Autoren: Ruhat, Markus, Vianne, Madusha,
Annastasia, Paula, Tricia, Rebecca, Melissa S., Melissa B., Liam, Luca,

Tolga, Joshua, Diego, Danny, Max, Manuela, Ahmad, Eslem, Malik,
Blendi und Paul

In Kooperation mit Dennis Dominic Palm, Elena Schlutius und
Meltem Kaya (Universitat zu Koéln, Wintersemester 2019/2020, unter
Anleitung von Prof. Dr. Nicole Marx)
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Die Gedanken rasten in Charlies Kopf als er am Morgen aufwachte. Charlie war komplett nassgeschwitzt und
fragte sich, was das fiir ein komischer Traum war. Er erinnerte sich, dass er in der Kiiche stand und etwas essen
wollte. Auf einmal wackelte die Erde, er fiel um und sein Teller zerbrach beim Aufprall. Charlie dachte ,,Das ist
Koln und nicht Amerika, seit wann gibt es hier Erdbeben?” In seinem Traum wurde auf einmal alles dunkel und
er konnte nichts sehen. Es wurde sehr windig und Charlie hérte komische Gerédusche, die er nicht kannte. Er
erinnerte sich an nichts mehr danach. Charlie dachte ,Ich trinke vor dem Schlafen echt zu viele Energydrinks.
Er machte den Alarm am Handy aus und ging ins Badezimmer.

Er duschte lange, um die komische Nacht aus dem Kopf zu kriegen. Danach zog er sich an und ging ins
Wohnzimmer. Zu seiner Uberraschung waren seine Eltern nicht da, woraufhin er dachte , Endlich mal einen
entspannten Morgen, ohne dass Mike rumheult.” Er ging in die Kiiche und alles war wie immer. Er sah keine
Schaden von Wind oder einem Erdbeben. , Es war doch nur ein komischer Traum” dachte sich Charlie. Er
verbrachte den Tag sehr gechillt. Solange seine Eltern weg waren, konnte er in Ruhe zocken und essen was
er wollte. Die Eltern seiner Jungs waren auch alle weg, so dass sie sich bei Charlie trafen. Als seine Freunde
wieder nach Hause gingen, bemerkte er etwas Merkwiirdiges. Seine Eltern waren immer noch nicht zuriick. Er
versuchte ihnen zu schreiben und sie anzurufen, aber erreichte niemanden. Seine Freunde meldeten sich und
auch ihre Eltern waren immer noch weg. Er schrieb auch anderen Leuten aus seiner Schule, irgendwie waren
alle Eltern weg. Pl6tzlich bekam Charlie bei Whatsapp eine Nachricht einer unbekannten Nummer.
Gliickwunsch, die Welt gehért euch. Alle Erwachsenen und Menschen iiber Sechzehn sind weg. Ihr konnt tun
was ihr wollt. Viel SpaB3.

Charlie war verwirrt. , Ist das ein schlechter Witz? Will mich da wer verappeln?” Aber alle seine Freunde schrie-
ben, dass sie dieselbe Nachricht bekommen haben. Charlie ging schlafen. Er konnte das nicht ernst nehmen
und die ganze Story war ihm zu bléd. Am néchsten Morgen waren seine Eltern immer noch weg und Charlie
wurde klar, dass er allein war. Jetzt fragte er sich, was er tun sollte. Ignoriert er das ganze und geht zocken?
Ruft er die komische Nummer an oder schreibt ihr eine Antwort? Sucht er seine Eltern?

Wie geht die Geschichte weiter? Wahle dir eine Option aus und lies weiter:

L Ve Joper perme c :'-----_ ----------- _- ----- E
) i e i weiter auf Seite 2 !
Er rufe | die NuontrRs 0N i weiter auf Seite 3 !

He CQU.S e aumber weiter auf Seite 4

)_oo\dwq for +he povents

Coasiiol Foo ofa .:u.u\i\

o,
—+
®
-
Q
[
—ry
w
o,
-
®
(O]

e,
—*
[¢°]
-
[«))
[ =
—
w
e,
-
[¢°]
(<)}

\/Q,\i loxi OO

o,
—+
®
-
Q
[
—ry
w
o,
-
®
~



. UG TEL\;?& T“"Hf'- -rlfd'i‘n ff:‘ue/ffa che \mfP}m eNZa o lere

.dufurbnﬁ? o awrmfﬁff

;%J}mm 1Mza JA (ﬂﬂdﬂﬁ’ 7 ﬂé’l/&”/llﬂn Con

,um Qmic) rnﬁrmm fu‘)u a_nutke 'a ﬁnc}w

non Lo, Q_C 50 afeamata e s accocoye

N FART

“cide d: r‘m.‘{q(.ﬁ m Oﬂeﬁo/er@ a;».m!c_r?m al J"Urr’rﬂf_’r

zio
2

G)r)é;ﬂ;ﬂm?ﬂtf’ f}mrhf’_ ha solo 43 ann, (}lmdl

7mm_m_%miq::&um macchmy

d. conseduenz  eo nlqham‘n od

7_mdam_a med mﬂJGA k.

_ heewoka b drove, nLﬂLFLeLm,Mo QuaLT} ved,

Jenzg »mm h—
=J

decide d; arpndmf’ qg.dlﬂ_(j_;@_?&te&ﬂ_ed_q_ndm

Charlie Yorpa ¢

al “telefong 'ﬂ accorsera che pan < em

Mosita Non cy gand nrlu}h a nermf{am Af.mg Chathe

. _Jlamma do amf_amﬁiﬁd;}w_@_mw_ami

_leldnaty mtdia la oita

"Chathe. ﬁm_ea_laiac&_lu_L@M

S ﬁ 0..5, &vw@@mm_mm@fajﬁa;—
I Lﬂacmhmmi

e fhp AcCi1ame

Aevé ¥ sn, 3@1&;&?%

C Lith c‘?l ﬂf[(” rannf/.,,

35



HEHE e e s
& nge e mwmb: SR HHH
| | Cnailie gige. achrj\;nnam ae.g,r‘\e,rhé Handly
L ond fef die unoglennte Mummer | an|
] 3 esen mal Eé‘nf} AENONG qmm ENEE
MR Qcp.h er st es | erneut. Eine | || T
B txec?e pt\mme esament Chcm;e gr%uu 1]
T L eale® W \st Byt ‘d\e_ unbekannte | Stinme | |
L antuam et: | Q3| L.Smst [0 ‘\r\ cxe.r ncxmten |
%_Q.\t n#\:sch exgcxhte.nl ‘”Q.ﬁt’q'.t moq kmmgti f
| 9u oekommass 3 Figgen ol A U wunacht.
| C\'\Qs\\e‘ 8«18\:&‘ mik | Qin&i b&mte.mc\é.n | Sximme!
a UQO.(L\W\ qq&&\ﬂt cmq q\‘b.e_a"- % €k | cmtmm_:é:
AR RO N ktﬁtr\‘ waren | inie ,gur mich (JLCI
| g ﬂd & ur\amn \Lh‘ oas auch | alien |

n | cmcwen“ *\Lommep € |aig woieder | .
L ﬁwudc“(gtfﬁte, dhorlie . Ex BRANLLORE | Gie A
! e gioge e \ck ' ‘owapkg ome. kanast | o ode |
L [ sednesd bﬁ:oh(mqﬂm“ '

B Q\F\_Q\T\i .Srﬁi\\‘\' eink -"F!Glﬂe.. - i NEEENEERDE
R EIWNE‘ oot man | Eiken | orducht, |

|

! o e | [ : | I : ;
EE

- H_S\f‘\«‘\;_}_. ,;\.J]icu\_n.; L Madia e\, A\:}n:sa,..sa\ _s:».s.l?»_. e 5 B }

oS HSEEENENEENENENEENENENN |

a E? '% | weiter auf Selte 8 !
REaE l Mﬁ "ia@ ri'\— ;;‘w‘ | weiter auf Seite 9 |




37

He calls +he aqomber /B.o1.2020

4 Charle calls his Friends ond they decide
v tocall +he nomber. AF the end of the
,Q:ne there was o Lud The Luc:l was a
who was bered Faren sqnd
les ok the age oC /lé lder The.
was QQ Simon.
Or\c:e SlO‘\D
: h} with his /16 ear old HIS : E
%{-‘rnen bollied \mm P{er the
~ ond hs*riends had + same opm:on
difer (Parents go on nerves!. Charfie wank te
bring +he paredts bad:,becavse withat |
arerde the world isa't Fhe same. AF the
d Simen gwe him +he c:hoc,e. Did Cha
t‘th mo briog his parents boc&”"ﬂex
or qo” ovc\ he ~live

iHiout
‘woud he do somel-hch L:;’B Ggg’!rfn ol

\on + Pacla, Tricio,Rebecea, Helissa B, Hd:ssas
Zian Zoca ond Telga

Chorlie d.ec:de +o br:n reﬂk not
back, becawse he den Fjwom‘ them to come



: LOO\(MQ for +he pQVQVT}S

L = +b€ V:m(Jom tﬂum!::ey leo@ ggur[
{?@V S| [)r?hc she is Sa)/ingﬂ o YK
w:m Jr:> Viowy vr xf o pqus ve ! fou
eh

rewl e m /J . (‘:hw
@Jdt/ 3 ab rcﬁe@f Ir;e aci yoted e
Ow qu veo 3i 7L 5p wis o
Jv*oo W!Jr Jvmp njm bo.
J\){m 5 5( l{; up oi! e s my, %, HE}’%U/I
. i vk CT WJeﬁ] JCOI
vwc:srﬁi J}{'![ f
& me )C?P’ ie 1S 10
S - owevf\fcrrr%\u VE%OH/@W) gf?gg

S / Sphvy y&u Pcy M‘:lfc I m{P }/
- Ul pey q sm (joﬁ% e m Vet

oy e:f hav Vet wh ) afa
you I<5<J1rdpp AP fKJ I L‘;ﬁ gﬂf
vz amv W; / S lc QV/W
ea W! 7? 7?]/{)671 ¥ S‘L il z I’E
‘I”Oh fa ’)un(v &’] o OV‘&
Joshual, Moex, Danry, Diego

\-\t’_ dﬂ(\&g ko ktd\. D()bq,.(- P'\e\f\i»e-\ welter auf Seite 9 !



{ﬁ Q\é\ f_\.o s\aj_g.;.u\ﬁ\

4 L eliad 3\\\0 dg}xmﬁgxmb e
‘[_{ng\ {: q.\.)}\ﬁ (yo O)L-\-M&“ ._s.A\-\
RPN -\ 63\.‘. \5-\\
R YPCAN O Lagy ol \S\b.‘.u e yisy , e §
= | B850 go Jab\ Nsbk \Sus
oy Do xa _5}\55 Ol Ao s g)lWbs
Jasla Qg 0yl oy
3_ AT EQ@W\ j.gxs _____ PR é\y‘ﬁ
mgﬁmgcﬁ@;ﬁ

A | 3_5\ MQ;;:& \_,Qas.u-u-ol\ . uﬁ.bb

L | A= I~ -3

TR JS-\S Ayl S Qb =5 Joley )

“‘( %)}\S\S\S Dadw Uaas @3
Manwela, Ahcel

39



40

Ma\t\k
Eslem

\elilesi & e SN

Chosi e Grce.  axde  otiolidy
Q&QS‘M\L)@\“ , el Seegy  Snin\enic ce
O\‘\O\t)ox SR tha SACOS Mela e
Ses e Sedle  Nows T&§mn Res QA
Vellles{ipdhen  2es  @ilbhwmacle. Clhos
evde o SIURY (-C\\Ad\\'fbfi 6\":9\({3 oFochos
orosn. eeMal Clamaormum oz ind o,

66 S bulokil e o} t)t o\C@l aeRgR
!f\cxp\k.r  Claee s COLM\‘ID e QS*WG&C

kosor  yesic | CCW.\{(DQ Qfwseden =N

Forel o olbdesy ol duasw clogonela

\10\0\ clree. Lol CQM\;)E_ vorir, 4ot
6'\('\&»/\ et raey o&&&c&&%&mmo\ fC\Sm\\F_
,‘.%lei \ﬂoti(\’_‘bi(\' ONe- sl Ogluu«
Woensdue  4ectille %&iw\'%&\z\ b oo
toiplete folewn nay (rdin € Cluocl ba
COMUNAN OS\ane Oletelp §6‘3\€’—
LD REIC L, Gawlal  \oeade  lenchd
heveule ge\d\uu\ oearloadon (Qhoihﬁlo\i&ﬁw\
Gece Logwnmuws R\CLV\Cﬂ( UU’\U\\'UU\\JESU i
VWAoo e SeF QO \JUQ-‘G‘S"L n%%{
Soncos \.OU_?:,\O.. ) i Jouaon Ao
iip  Uewen HWocowann  Yanne ratcﬂer.
oty veddleany  loie ol Ve  Res i\c
e o QEer,Q{JQ Sotody - Hocour huaon
Ralwua, - Cumonouo inahe %Gvcl&‘a M <

Rocer  eferdds b)ﬁ\umu e el S{;i’\sz kalic .

Closyi ne eckesln 2 N L. RO C O L
AAdwndoe e QS &mu.\@{ob\so\ onea Ygdon

Nuwe g asespeala ?



asE *’\—we_ gwé\\* Qkﬁe e N MNMRNEREE
bt TR
] i ‘:ﬂomf_&l)&n,,‘i' | l 1‘ '
I =+ Er msahp r,ugn dobs ﬂ%m __Euirw; zﬁhz;m}m_ EEEE
Bt gk 1 g Shrls Joﬁlc &?aw |
_"'p‘hheimhdqe i ﬁ@;\ lekeke | Crage o, 1
Sl mene Luﬁn\ nach am ieéen”.,fio.v%m?&y
[ 1 d2 nidht JO\G‘;ﬁ chA IT: I otz g uE}(ameLe_r
T o] Ak Mch OF ERl LRI 4 (2 egm;w ]
Eo ] e gphey a\ wm;étm oash Obedy O i |
| e dour do i pelne Elben gociidhbotagnt, e e
CEUem R, 3& SorﬂFTcifra ciwm Ao aTy m&*’ BESEE

ook q’%um _J_TJE@';_; ';’Ok %J\ Lwa 4,; p: CM f-v’f.” | ‘ ,
\

GOk Lode 20 e [pmle| Ll |

\

B
i
CO




42

| k] Il BESSRRE ESEAN |
i | REGIFNEER i_%__!___i__'___;__
| | ] i | |
R | : ¥317: FIE EEEN
HYEREERN B Ll LT 8
| ; Ex alddue '\bcm N a0 Eleesa \r\thgJi. ? ‘
| 1 | . £l ‘ | (o o
| BETNEE TS ERETNEER T IGEE ]
| Chatie [antuerkel:, Medn \ann ion | micht” \r
' o LTS U ;
0 5 O 2 I B
| \e | Gi?t j% —Qut U.F: ».cuh g r*tmmul’.‘\,.h i H
; Qhir ,r\i_cht,5| mehe . Die | & ¢ Stimme i!a‘a,t =3 If
e SR il R R e W B e R S i =
| oy} Chadie (st sen nochoknikiic o LITTTT]
& Glogsleqt etet | Crouliel [ [ [

e m e | ‘mr\ Aeunce on ' CHETTT Tt
e W jom ommen aphen. Skine ewndie modhen
:7 I a?c'x \'p;zm, Qu.Jlden' .L},ig& uT'\ lgm}f_r{ |rucr Zhain __ﬁ
C\*\Q\ine e:q-i'ih\rr_;g ?gne_n e muan deh | | | 1
SEaRm :..!s_t__s__\e.f \nﬂut desq Qb_be:rzc’r%itu" k.)kper\ s | | :_ ‘
| | *i‘t(? | u._mib\ Otem Rinen L %bhl ' ;
:f"'cg;rde ungl| @ - Goer igsm\ _ it%_ '_:_ |
i - e ie,h-x,te. "i‘:ptjél__f&d'd ?;_"Ei:hf{f":é{h" mnwx , . (
* "Aailie, gee udirm Wir kBnnen oler | ) B
' 8+|:1‘nme cloch | eldaten | uA:;Lmu:m____ LEN
YR Edein oouchen unpk m c;b«:.wmﬁm |
oas | 4 uniee E?ﬂ.m _ Lolestey wmq’k bg_mat.:‘ ] ‘
Jor § nin Stmmen | allen _3-_,\[' 'Chqs\ui uRll ke |
‘L)\Emg'\ﬁ\% O% Untf.f):ii Erﬁ;_‘ﬁ e S’c;\m-mt .eﬁ’\E [
tan unot Sogp « \__?r\cj naxk u' it ceinle . i
L[| peare Sto J - Qs ob,e{\s_%t C-hﬂpc i€ Ontwiker:
I E uﬁ_mzfex_ "Q'h?"tl"\fﬁ'cl\e n | %E:.'rié_;‘pﬁ R
T
| Rec SEEMEanEs

10




43

* _: ‘ _
_, _ ! |_ ! S5 _ H ! !
X Ll S Tl T T
pr 1 : | !
ek = L1 ,T\f V [_‘ =
o = = e ., i
| g =] ...m ,m - ,r...ml...l_!m. _“Uu i T S i
3 o : BEHE S MNP L P ¢ | |
-« S ERE e S Mu ] wu | o :
i L = m g - m.:,-,.mr. _ 5 G F R 7 W T . =T
S8 Sl T ) ; Y| ; B Y v 5 | . By
5 < - < R SIS O B ﬂ | |
- 0P 0 - U 0 B - A B
5 |9 -8 | I | | o sl L1 e
1P m .n, o (I D M | | | [
g a1 5 = m _ | |
b u ,m\ ol i3 g ] | _
e = .& .& 3 _u il | ,“ | |
= i | o | o ,
s T w g g ™ gdvd 13 tr = ,
4 = Wi 1§ | o4
o i L .rmﬂ - ‘m lu. DENE |
=l O (& NN 2 ) i
: 4l ar (e T gl R o | |
=] ah = m e rM’ ! i *
YOS - E - T 0 T - 0 G 0 6 B
I - O G A L ) | m
0 S U . B = = M - 0 BiEC i 7 A i |
o L BEAE - _ = d ” ! h
Ly D .8 & a8 M7 g m _
ﬁk @ ML = | & l.,,:]m.l af ol .hi bl
3 EBRP g% F g 3 !
£HrSuEr L Hanr araLERel o SaE.
35518 mf HCAE BEa A +H—"
i i | _ ]
a B _ | ey > Al WA . 5
_ [T L] 5 | _
L L] T 1 0 I Al |

1



44

" Chorlie decide Prin
bad« becawse h eodcm?ﬂ

sace- |

fee:

opfern | +he

an

47012020

renl-s Aot
hem 4o come

Q. (mm kdoAF’ew weels

|ater, Ctharlie +os&a He was
c?cr m:n; okbdy nows If. APrer
monf ling acd | living like_a mesie
he 'H'Nﬂl(& abouf Ris Paren}a Q{\Cl i€ 4

el wan lner soo lives Mrg Hfu_f. Hé

+lmold c«boo#r VE{;/ n he decr-

nd&::me,

o{-he -l-h
?30 40 cme laad?‘sf-l dn\zi hma e
zJ; I?rlerk'is and ask eﬂfi rf they Lﬁ-o
wWon

to come with Wim. D Criends
come th’\ him TJM;LU[«(& and Evan.

Th

're L now Chqr ie and his frieads

‘male rechf here Stmon cap be and
he o

have all

er porenks and A6

J@Ts peoples . ﬁ@\-@r redn Charl:ﬂ

Sy cln nd con oye |
+he paeﬂ ‘EJ mcn sa
want, that On% Charhe,s gndscr' |
:Ce

Chaorlie sacr
e was

Sim

Every

them, Tha. as
them bm&
o0 saus, Fhaf Charl‘i havpi%#o make

‘a0cial hodts. He have o

day Por € hours. AP{er 3 weelis o'?

.dom Sowl (hovrs Clao.rlne and his Friends
.r:,c:xHZ(3

Fhat o ey f

Smon anThis ¥ime Simon s
I a‘l Lo Scl?si‘o o on[@/nulagand

12



45

i qun {-heg can h?ve all t[s and Fhe
A6 people bo.c& On the lonly
mlqa\gj had o kid. I} was Simon. Heé
Lwanr that Charlie and his £rends come
wrkholim. AE & ver- o} g house thereare
cdl parents. S:MO wishes {hem co
- Folafiys and o Togp. Fofa e o
Fﬁ&ﬁds eﬂ}sl. o i}f} 64@(3’}2{0{ f
a r home ro
%er @ew Mon"'hf /f&ebe e.

7 \[on paola'rrtcmﬂdfssa B Rebecoa, Hefissas
-framufucq und TBSQ G107

13



46

E@JO{V %V%q;ﬂi 0 0 ah Eev s chfHC’If

DUO W‘IHO DCSJ/)@V W)@Jhmef

oi Tog Chavll

He 5houiJ Ll: o and bhunt |
s BM “this CENSORED wiwd”

Was ;

OIW po q)r te%es r

ﬁum e %ove S’?Wa Qg ac:kpov 7{@} é&p:
qv & dc wcﬁﬁc} q heyw c et
C}A nﬁ; et C?lC Wit \/)mee)L

o{cco

Llew he dirpo
was dlvetd

P
P?m"ﬂ?. rb{ ‘H’)@q geji c ol ﬂrch

01/ u{'Ulf [1(2 rsiht c?/m

th Hf}@lf [goxc x_ﬁgﬁ b +e{: |

Olntqg lancvmngr om i weve
e

P 5 62 12 |
f%f AT il T

D"h@meh‘mﬁ c{;/e QVDQS how.

:]os‘hud ,Dd\nh}/

14



He decide ko Wik Dine- Mered  Decomse e dodd 0

belevey i, He ks Do Moleel {1y 0r
fv;ev-é -FMQE Gve&(y\ Thjv\gb%vg_ H?_ A !(V\e oy
U@minf\!k\r\e ol ow ke @\f‘ﬂ\f\f RJL«SM‘ S"‘“{‘ii\i’wi
Preet Up i Probasialaed . Crovtie Lhinks Greln
Tendbe iy R\(u\v\\(\\“ﬁ Wi He does Ao g police
shakiae He laated f(ue  Wwe, B e Woew &
NN pranked e Shepes i Moue  Powie Then,
he et kg Wnoue Pk e e Neds ;(“‘%c[‘“‘?
Soov - Qreler Troradoong, o e Dy vOley-cous
Crvdic  Greadt o Lhne Deseriney \o o0 mime o
Bre lor « Cpaler T e csll Gl T\\me\)%t)
vy Che (S i&{)&“‘j Qﬂo\kgy\e Onsineved becaycthe
Av My (_\g)\rn\‘ k\he \“W\A.m\\% ek @1&@.

k(\'*ﬁ Aé\,\\c\ (ch\a-.;\‘ lg\'*e_ el gl You Sl wob Lok

O Onay b G beest g €390 L
WV - coadler i el ol b ey Them Gl Seg

Ol v v Ulohe oV g My Deck agan

\'{‘* Ny S&W\i b o\ S\\""‘\"‘\ ad . AL 0 Sm‘;‘é\jq\a‘
N W e Y Gy

Dicsp,
s

{

15

47



48

[ ; e
. ,,,,E,,ilﬁm_us (\4_35\_9 ,&,-\a\_n_u_‘ =23 g
L—B-hil-'a—cl-&s—k&éam dﬂs_,-é
o e L_Q_g%m&\g_ J.ha\ R N, W
j__bh_u.lu".l_Lud \JA)\_L»_\ (5.15\9_ \_)&,}A X .
| fm_ﬁju#éiﬂ é.n_;:).;,_‘l.\_&.__ S

16



49

chachi  eve 3i¥meba ReloC Vet e .Rokaa

Bl v OC)‘O\\‘O&\{ dolaoit ,@OVO\%\ ve. ?:‘dugf:j\
Ofomanon  boslar LR i ip uew folen
el ding  Qwaen e l}d::xS\‘r oecle

wusiao DI mesa  aeiki L Chras W ik
banen o Son ol ey DQJ&P_ vAfpken e o
Leeddi lLendine . Opner Ve LOD—§(AD\\Q‘\V\CK (V0N
Uabee, yeten e Se ) Orfisnd A bm§br.
(-\mck\%\ st ISl Pelwredd  Oumuo
QU-C\(kiam Alae dilay Q,(\?)Q( hotun  Senuwa
3@4Em«e.k is_.Hr:jD\l‘SQ}f\ oude i ? ipu%\onxm\‘

Cuion [SETTETN Grevne Qe sinideterer
dec {N- ben e UQ(( asoclina ,’lde{or\f
ok G l,\i%i Fes k. l‘;j{ olo. e CE@EQL(\_
osler gg(,\\ur\uf_o\h bic %;arcfé_ o pue %(é@on
kepone. Chary  aye  bir olgganceye
apatar by Awy, umaw,u Murclen Ve
labliwe. Sackes il y€c gelak! ore-3icts
Hela ieli, Clodll Ueuhe™  otoge.

%‘\cﬁe(‘ Jue i\{}\%lcu oA (,«.(;\POLL\(C«H(\\ Nl

QG e - (Kq_  Pur JQ&(( rvy loulgr

QQ b\r\ﬁ%&‘\w‘ ,P&(%o\mm AR Gwce pe
weases Iyl Cesmen (40 gl o ean

E%QL %D(AC{Q( (\:)C@\tdﬁr, 0 an laapmin

2 ol ve  Qlew Nelilesyle s
f/\m?lkjm o Clhacld Siniclenerei OQQ_Q‘(;'\\',‘J‘
R C';?QC( SlaStuni olur. Amesick olbrb
ndden  lan  Samp il gende  hewen edepSidlotuds
»edepg(;\%g m;%%;m_ @6V5QBC,Q/1A bide lben?

17



50

]

Clachi  bic XN Ao el !
AWM ol Yy Sedandken sl B oAy, 1
|

] kesere b oda sine glefler g o o | —

o ondke  Annest  kofoswe Q\xjog‘ihu%ﬂf
Pa:zo_tr___-_\’{ﬂisimo\ oo '

i |

S It VA .
Edeon ;
) |

I
W

18



Rohat £

Z V m&zﬁ_ﬁ_aug_mg,ml%mfﬂ Wizao }f‘f#n7 e

fjﬂ(fr

e = U
AQMMMMML@EMM gl
: e Aok . il

A .
Cl Fa come mied . MA comée Q}_ﬂ(lﬂb‘ha‘ oVl ﬂ’(’r‘aavahfg

non_ siamd  polizyat) disse unNe del suar amac

_ 1o S ma ressune o vels v ondarg alla toza.

\d,GJL&_.PO_\IZJQ eglmﬁ_gm@g_dﬂ_lm_gndﬁei;_

B do | che Chnv];t" e 1S @aMic) & n\“m?rmg

ala  sktaziome & 'onfrmd\rr'f

19

51



Gl
\ .mTl_Un&F_ ,_

i

o L 11
] | ... ) 4%, 4 j P .

7
— : -

www.zmi-koeln.de




