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Das Jahr 2011 ist ein ganz besonderes fur unser Zentrum fir Mehrsprachigkeit
und Integration (ZMI) in KéIn. Aller guten Dinge sind drei, will man meinen.
Und so ging es rasant los gleich zu Jahresbeginn mit dem ersten Highlight in
2011, dem Koélner Sprachfest; dass wir uns immer am letzten Mittwoch im Janu-
ar zum Sprachfest treffen, ist inzwischen ja bereits gute Tradition, die wir durch
hochkaratige Gaste immer wieder neu mit Leben zu fillen versuchen: ,Jedes
Kind hat ein Recht auf seine Muttersprache!”, war weit mehr als nur eine Fest-
stellung von Prof. Dr. Rita Slssmuth, Bundestagspréasidentin a. D., die mit ihrer
mitreiBenden, kenntnisreichen, einflihlsamen Rede groBen Beifall von mehr als
350 Kolleginnen und Kollegen im Historischen Rathaus erhielt.

Im Verlauf ihres Vortrags ,Mehr Sprache(n)
fiir KoIn" zu Beginn des Sprachfestes betonte
Frau Professor Stssmuth die Bedeutung der
nattrlichen Mehrsprachigkeit fiir die Integration
von Zugewanderten sowie den Wert einer Er-
ziehung zur Mehrsprachigkeit fiir die deutsche
Gesellschaft im 21. Jahrhundert insgesamt. Die
erfolgreiche Integration von Menschen mit Zu-
wanderungsgeschichte ist — so Frau Professor
Stissmuth — ein Testfall fur Deutschland, eine
zentrale Zukunftsfrage. Deutschland ist ein
Einwanderungsland, insbesondere vor dem Hin-
tergrund der Globalisierung und des demografi-
schen Wandels speziell auch in Deutschland ist
uniibersehbar: Zuwanderung ist Gegenwart, ist
normal. Und: Ohne Zuwanderung geht es nicht
(mehr).

Zuwanderung erdffnet Chancen flir Aufnahme-
ldnder und Migranten und vollzieht sich den-
noch in der Praxis nicht immer konfliktfrei. Das
Leben mit mehreren Sprachen in einem Land,
die natlrliche Mehrsprachigkeit von Menschen
mit Zuwanderungsgeschichte kann eine Heraus-
forderung fiir das Gemeinwesen darstellen und
sogar, bei mangelndem gegenseitigen Verstand-
nis, zum Problem werden. Deswegen ist sowohl
eine bestmdgliche Forderung der deutschen
Sprache als auch eine Erziehung zur Mehrspra-
chigkeit aller Menschen in Deutschland von so
entscheidender Bedeutung: Sprachliche Kompe-
tenzen in mehreren, mdglichst vielen Sprachen
sind zentral fiir das (Zusammen-)Leben in einer
zusammenwachsenden, modernen Welt — das
Beherrschen der deutschen Sprache in Wort und
Schrift ist zugleich die wichtigste Voraussetzung
fir die vollstandige Teilhabe am gesellschaftli-
chen und wirtschaftlichen Leben in unserem
Land. Beide Anliegen diirfen nicht getrennt von-

einander betrachtet werden: Mehrsprachigkeit
ist Gegenwart, ist normal. Und: Wir alle brau-
chen Kompetenzen in mehreren Sprachen.

Das ZMI selbst ist Ausdruck dieses Denkens
und daher im Jahr 2011 ein , Ausgewahlter Ort
201" im Land der Ideen. Mitte Februar erreich-
te uns die Nachricht, dass unser ZMI auf Vor-
schlag des Rektors der Universitat zu KoIn Prof.
Dr. rer. nat. Axel Freimuth, dem wir sehr fir sei-
ne Initiative zu danken haben, Preistrager ist im
Wettbewerb ,365 Orte im Land der Ideen”, der
von der Standortinitiative , Deutschland — Land
der Ideen” in Kooperation mit der Deutschen
Bank durchgefiihrt wird. Unter der Schirmherr-
schaft des Bundesprasidenten riickt der Wettbe-
werb Ideen und Projekte in den Mittelpunkt, die
die Zukunft Deutschlands aktiv gestalten. Als
+Ausgewahlter Ort” ist das ZMI im Jahr 2011
Botschafter flir das Land der Ideen, es reprasen-
tiert das Innovationspotenzial Deutschlands.
Mit dieser Auszeichnung werden die beiden
Besonderheiten des ZMI in der Offentlichkeit
herausgestellt: Die drei Kooperationspartner im
ZMI haben sich fiir K6In zu einer verbindlichen
Zusammenarbeit jenseits von Zustandigkeitsde-
batten verpflichtet — und das ZMI bewusst nicht
als Projekt, sondern als Institution konzipiert. Im
ZMI fiihren Bezirksregierung Kéln, Stadt Koln
und Universitat zu KéIn ihr Engagement unter
dem Dach einer einzigen, eigenstandigen Ein-
richtung so zusammen, wie das in Deutschland
bislang noch nicht versucht wurde: institutio-
neniibergreifend,  bildungsabschnittsiibergrei-
fend und spracheniibergreifend. Die Partner bil-
den eine Verantwortungsgemeinschaft, die ihre
Aufgabe darin sieht, gemeinsam sowohl das
Lehren und Lernen in mehrsprachigen Lerngrup-
pen als auch das Zusammenleben in unserer
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mehrsprachigen Gesellschaft zu fordern. Dabei
— und dies ist dem Wettbewerbsveranstalter als
zweites preiswiirdig — macht sich das ZMI stark
insbesondere dafiir, dass die Vermittlung der
deutschen Sprache Hand in Hand eng mit der
Forderung der jeweiligen Herkunftssprache ver-
bunden vorangebracht wird. Dies ist noch im-
mer ungewdhnlich in Deutschland, auch wenn
neuere Erkenntnisse der Sprachkontakt- wie der
Spracherwerbsforschung seit langem deutliche
Empfehlungen dafir liefern, die Herkunftsspra-
che so zu fordern, dass sie als Verstehens- und
Denkgrundlage fiir das Erlernen einer weiteren
Sprache fungieren kann. An dieser Stelle knlipft
das ZMI fiir seine Aktivitaten an, indem es of-
fensiv vor allem darauf hinwirkt, dass sprachli-
ches Lernen zu einer allgemeinen Sprach(-en-)
bewusstheit fiihrt. In letzter Konsequenz heif3t
dies fiir das ZMI auch: Die herkémmliche Tren-
nung zwischen einer Muttersprachen- und einer
Fremdsprachendidaktik sollte zugunsten eines
gemeinsamen Konzepts aufgehoben werden,
das die sprachliche Forderung aller — unabhén-
gig ihrer Herkunftssprache(n) — erméglicht. Ein
allgemeines sprachsensibles, sprachaufmerksa-
mes Denken und Handeln sollte Normalitat wer-
den in einer mehrsprachigen Gesellschaft — um
dies nachvollziehen zu kénnen, bildet gemeinsa-
mes Lernen eine Briicke.

In dieser Ausgabe des ZMI Magazins erldutert
Konrad Ehlich mit seinem Beitrag ,Sprache(n)
und Schule” am Beispiel der Institution Schule
eindriicklich, was dies genau bedeutet: Im 21.
Jahrhundert miissen wir, also auch die Institu-
tion Schule, die Herausforderung Weltgesell-
schaft annehmen und die antiquierte national-
staatlich einsprachige Orientierung aufgeben
zugunsten einer die Realitdten beriicksichtigen-
den transnationalen Identitdtsentwicklung. Die
vermutlich groBte Aufgabe besteht darin, fir die
realen Lern- und Handlungssituationen in Bil-
dungseinrichtungen neue, sprache(n)orientierte
Konzepte zu entwickeln, die den gegenwartigen
und zukiinftigen Erfordernissen in der Praxis ge-
recht werden.

In allen Bildungsabschnitten und Bildungs-
bereichen ist die heterogene mehrsprachige
Lerngruppe heute der Normalfall. Die gesell-
schaftliche Praxis vor allem der staatlichen
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6 Vorwort

Institutionen ist derzeit jedoch auf die indivi-
duelle Mehrsprachigkeit ihrer Biirgerinnen und
Biirger nur unzureichend eingestellt. Deshalb
ist der Weg lang, den wir uns zu gehen vorge-
nommen haben, er ist nicht geradlinig, mehr
noch ein Trampelpfad, der aber, wenn viele ihn
gehen, zur Strae werden kann; dazu jedoch
bedarf es grundlegender Verdnderungen. Die
Herausforderungen im Blick schauen wir, die
Geschaftsfuhrung des ZMI, nach vorne — sehen
in erster Linie das, was noch alles zu tun ist. Im
Jahr 2011 jedoch — das noch gar nicht ganz um
ist — erlauben wir uns dennoch den Blick zurlick
auf das, was in den vergangenen gut drei Jah-
ren ZMI erreicht werden konnte, auf das scho-
ne und wichtige, manchmal beeindruckende
Zwischenergebnis, dass in Kéln namlich immer
mehr Menschen miteinander sprechen, die sich
unserer gemeinsamen Sache verschrieben ha-
ben. In einer mehrsprachigen Gesellschaft gilt
es nicht allein, Gemeinsamkeiten zu betonen,
sondern auch, gemeinschaftlich zu handeln —
iber Debatten hinweg, spacheniibegreifend
und bildungsabschnittstibergreifend.

Die Arbeit des ZMI ist Ausdruck der Uberzeu-
gung, dass die grundlegenden Veranderungen,
die nach unserer Einschatzung dringend not-
wendig sind, nur von méglichst vielen gemein-
sam erreicht werden kénnen. Dafiir steht das
ZMI, deswegen betonen wir die Notwendigkeit
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von Kooperation und stehen fiir Zusammenar-
beit Uber die vielfdltigen Grenzen des Bildungs-
systems hinweg. In KéIn funktioniert die Vernet-
zung: Die Bereitschaft, jenseits von Zustandig-
keiten miteinander zu arbeiten, ist groB — und
sie wachst nach unserer Beobachtung stetig.
Und doch: Das Gesprdach zwischen Partnern
aus verschiedenen Bildungseinrichtungen erin-
nert mitunter an interkulturelle Kommunikation.
Auch in den drei Hausern, die sich mit Griin-
dung des ZMI zusammengetan haben, werden
schlichtweg eigene, unterschiedliche  Spra-
chen gesprochen ... Viele dieser — zugegeben:
manchmal nicht einfachen — Gesprache machen
uns aber sehr zuversichtlich; zeigen uns, dass
wir auf dem richtigen Weg sind. Was uns alle
namlich — aller Unterschiede zum Trotz — eint,
ist unser gemeinsames Ziel: Wir wiinschen uns
die besten Bildungschancen fiir alle Menschen
in KdIn unabhéngig von ihren jeweiligen Voraus-
setzungen. Wie dies konkret geschehen kann
und sollte — dariiber lohnt es sich zu sprechen,
sich auszutauschen und sich auch mal ausein-
anderzusetzen. Das ZMI zeigt in dem bisher
Erreichten: Interkulturelle Kommunikation kann
gelingen, wenn die Gesprachspartner bereit
sind, sich selbst zugunsten der Sache zuriickzu-
nehmen. Die Erkenntnisgewinne, die das kontro-
verse Gesprach beispielsweise Uber unterschied-
liche Ansdtze bei der inhaltlichen Ausgestaltung

unserer Arbeit zwangslaufig mit sich bringt, sind
dann immer nur hilfreich. Und so erkennen wir
in unserer eigenen Arbeit: Interkulturelle Kom-
munikation ist normal, ist Gegenwart. Und: Sie
macht nicht nur Spa3, sondern bringt Menschen
den gemeinsamen Zielen schneller naher.

Wir — und hier spreche ich im Namen der Ge-
schaftsfiihrung und der Steuerungsgruppe des
IMI — mochten uns daher ganz herzlich be-
danken bei allen unseren Partnern, mit denen
zusammen wir unseren gemeinsamen Weg ge-
hen. Vor allem zu danken haben wir den Ver-
treterinnen und Vertretern der zurzeit 44 unter
dem Dach des ZMI versammelten Institutionen,
Projekte und Initiativen — ohne die das ZMI eine
inhaltsleere Hiille wére. Die feierliche Ubergabe
der Auszeichnung als ,Ausgewahlter Ort 2011"
findet am Tag des Projektetreffens des ZMI in
2011 statt: Immer am 26. September, am Euro-
péischen Tag der Sprachen, kommen wir beim
Projektetreffen zum intensiven Austausch von
Wissen, Ideen und Erfahrungen zusammen.
Aus gutem Grund werden diese beiden Termine
miteinander verbunden: damit alle am ZMI Be-
teiligten anwesend sind und sich ausgezeichnet
fuhlen dafir, dass sie mit so viel Engagement
in Kdln neuartige Wege beschreiten. Denn die
Partner im ZMI haben gemeinsam die Auszeich-
nung verdient — nicht allein die Geschaftsfih-
rung oder die Steuerungsgruppe, die die Arbeit



lediglich zusammenbringen und zusammenhal-
ten. Dabei haben wir auch 2011 wieder mehr als
85 % der uns zu Verfiigung stehenden Gelder in
die Projekte unserer Partner investiert. In diesem
Jahr jedoch nicht wie in den Vorjahren im Rah-
men eines Ausschreibungsverfahrens — sondern
durch gezielte Ansprache unserer Partner mit
dem Ziel, die Kooperationsbeziehungen syste-
matisch zu festigen, die in den vergangenen drei
Jahren gekniipft wurden, und so gezielt Men-
schen mit ihren verschiedenen Ideen noch naher
zueinander zu bringen. Im ZMI ist Zusammen-
arbeit zur Gegenwart und das Handeln fiir das
gemeinsame Ziel Mehrsprachigkeit Programm.
Daher ist das ZMI Magazin fir das Jahr 2011
ausnahmsweise einmal ein klein wenig anders.
Vor Ihnen, liebe Leserin, lieber Leser, liegt die
dritte, in diesem Jahr ganz besondere Ausgabe:
SchwerpunktmaBig berichten ausgewahlte Part-
ner im ZMI Uber ihre Arbeit — und dabei vor al-
lem dariiber, wie sich diese Arbeit verandert und
(weiter-)entwickelt hat, durch die Zusammen-
arbeit Uber Grenzen von Bildungseinrichtungen
und/oder -abschnitten hinweg, die von ZMI mit
angestoBen wurde. Im gewohnten Stil schauen
wir — ausnahmsweise — schwerpunktmaBig auf
uns selbst.

Wir kénnen uns vorstellen, dass die neun in-
tensiven Erfahrungsberichte in dieser Ausgabe
unseres Magazins auch fiir Menschen auBerhalb
KélIns interessant sind. Daher: Wenn Sie Anmer-
kungen oder Ideen haben — sprechen Sie uns
gerne an, schreiben Sie uns. Wir freuen uns sehr,
mit Ihnen ins Gesprach zu kommen ... und/oder
zu bleiben. 4

info

Kontakt

Axel Bitterlich

ZMI

c/o RAA
Willy-Brandt-Platz 3
50679 KoIn

axel.bitterlich@uni-koeln.de

Weitere Informationen:

www.zmi-koeln.de Zl I IZenn'umiur

Mehrsprachigkeit
und Integration Kéln

Ohne Kooperation
geht es nicht!

Leitworte der Steuerungsgruppe des ZMI

Manfred H6hne

Bezirksregierung Kéln:

Damit die Schulerfolge KéIner Kinder und Ju-
gendlicher verbessert werden, bendtigen wir
die aufeinander abgestimmte und enge Zu-
sammenarbeit von Schule mit vielen Einrich-
tungen, Institutionen und Tragern in der Kom-
mune. Hier ist das ZMI durch seine bisherige
Arbeit zu einem unverzichtbaren Bestandteil
der Kélner Bildungslandschaft geworden —
fernab von Zustandigkeiten: Die Unterrichts-
und Organisationsentwicklung der Schulen
durch Kooperation erméglicht es, die viel-
faltigen Talente und Begabungen der Schi-
lerinnen und Schiler, vor allem ihre natirli-
che Mehrsprachigkeit und ihre interkulturel-
len Fahigkeiten, fir ihre personliche Entwick-
lung und auch im Interesse der Gesellschaft
zu entfalten.

Prof. Dr. Michael Becker-Mrotzek
Universitdt zu Kdln:

Die Kooperationspartner im ZMI gehen aus
ihren jeweils spezifischen Handlungszusam-
menhangen einen gemeinsamen Weg: Sie
haben unterschiedliche Kompetenzen und

ibernehmen daher unterschiedliche Auf-
gaben, um gemeinsame Ziele zu erreichen.
Wichtig ist dabei das respektvolle Miteinan-
der, aber auch die institutionelle Verankerung:
Die Basis des ZMlI ist durch die unterschiedli-
chen Ressourcen gesichert, die von den ver-
schiedenen Kooperationspartnern jeweils bei-
gesteuert werden. So teilen die drei Partner

auch die organisatorische Verantwortung.

Gabriele Hammelrath

Stadt Kaln:

Die Zusammenarbeit lduft sehr gut, die einzel-
nen Kompetenzen erganzen einander ideal. Die
theoretischen Hintergriinde kommen zum Tra-
gen, Netzwerke ermdglichen fachlichen Aus-
tausch, und so kommt zugleich unmittelbar
und praktisch die Sache voran. Zumeist findet
entweder nur Theorie oder eben nur Praxis
statt, im ZMI funktioniert beides im wechsel-
seitigen Austausch. Das flihrt zu einer sehr gu-
ten Entwicklung und einem ausgesprochen er-
giebigen Output. Wir haben in den vergange-
nen drei Jahren viel erreicht — und damit trag-
und dennoch ausbaufahige Zusammenhange
geschaffen. 4
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In vielen Landern der Welt haben Kinder die
Chance, sich fiir ihre Zukunft durch die Institution
Schule fit zu machen. Fir diese Chance wenden
die Gemeinschaften erhebliche Mittel auf Was
als ,allgemeine Schulpflicht” vor allem im Licht
einer langanhaltenden Verpflichtung fir die junge
Generation erscheint, ist in Wahrheit eine enorme
Mdglichkeit, fir das spétere Leben Perspektiven
der eigenen Biographie zu entwickeln, die fiir das
Individuum wie fur seine soziale Umwelt attraktiv
und wichtig sind.

In der Institution Schule vermittelt die Gesellschaft
an die kommende Generation das Wissen, das sie
sich in langen Lernprozessen erarbeitet hat. Sie bie-
tet so die Méglichkeit, dieses Wissen zu erhalten,
es fortzuschreiben und seine Entwicklung durch
Neugier auf das Neue weiter voranzutreiben.
Keine Schule ist unabhéngig von den gesellschaft-
lichen Bedingungen, in denen sie arbeitet. Das ladt
ihr, wie die Dinge liegen, zugleich freilich auch die
Aufgabe auf, die unterschiedlichen Verteilungen
des Wissens fortzusetzen, wie sie fiir alle gegen-
wartigen Gesellschaften charakteristisch sind. Sie
gerdt so in einen eigenartigen Zwiespalt: Ermdgli-
chung von Chancen und Versagung von Chancen
in einem. Das macht sich in ihrer taglichen Praxis
permanent bemerkbar — wenn es auch in dieser
Praxis und durch ihre Routinen nur wenig und ver-
haltnismaPig selten bemerkt wird.

Die Praxis der Schule ist eine Praxis von Sprache, ist
zu wesentlichen Teilen sprachliches Handeln.
Wie nur wenige andere Institutionen in modernen
Gesellschaften ist die Schule eine versprachlichte
Institution. Sprache kommt so eine fundamenta-
le Bedeutung fir das Erreichen der institutionellen
Zwecke, fir das , Funktionieren” der Schule in der
Gesellschaft, in gleicher Weise aber auch fir Erfolg
und Misserfolg der einzelnen Schiilerinnen und
Schiller zu.

Mit dem Eintritt in die Institution Schule erreicht
die Sprachaneignung der Kinder eine qualitativ
neue Stufe, eine Stufe, der weitere solche qualitativ
neue Stufen folgen. Die sprachlichen Basisqualifi-
kationen, deren Ausbildung und Aneignung das
kindliche Leben bestimmen, werden weiter entwi-
ckelt und entfaltet. Die wichtigste Ubergangszone

betrifft dabei die literalen Basisqualifikationen, die
mediale Umsetzung von Sprache, vom Gehdrten
zum Gesehenen, vom Hérbaren zum Sichtbaren:
Es ist die Aneignung der Schrift, die dem Kind
neue Handlungsméglichkeiten eréffnet, die es zu-
gleich aber auch verpflichtet, diese Aneignung zU-
gig selbst zu realisieren. Die Aneignung der Schrift,
so wird allgemein didaktisch unterstellt, l&sst sich
mit den Sieben-Meilenstiefeln der ersten ein, zwei
Schuljahre bewaltigen.

Als mindliche wie als schriftliche Ressource bietet
sich Sprache dem Kind dar. Ergreift es diese Res-
source, nutzt es sie, bildet es seine sprachlichen
Fahigkeiten Uber die primaren Sprachaneignungs-
schritte hinaus kompetent aus, so hat es gute
Chancen, um in der versprachlichten Institution
Schule erfolgreich zu handeln.

Sprache in mindlicher und schriftlicher Form wird
in allen Teilen des unterrichtlichen Geschehens
genutzt. Sprache ist fiir die Kinder also primdr
ein Erfahrungsfeld der eigenen Praxis. Die Schule
bietet Mdglichkeiten der Kommunikation, und sie
verlangt von den Kindern, dass sie diese Moglich-
keiten ergreifen.

Wenn von Sprache die Rede ist, so erscheint als
ganz unproblematisch, was damit gemeint ist.
Denn das Denken und Reden (ber Sprache ist hau-
fig von einer einfachen Gleichung bestimmt: Die
je eigene Sprache wird umstandslos gleichgesetzt
mit Sprache tberhaupt. Diese eigene Sprache ist —
Lselbst-verstandlich”; sie ist so selbstverstandlich,
dass mit der genannten Gleichung an der eigenen
Sprache alles ablesbar erscheint, was Sprache
kennzeichnet. Diese selbstverstandliche Sprache,
so wird unterstellt, hat das Kind erworben, bevor
es in die Institution Schule eintritt. Hier, so sieht es
aus, lemnt es dann die neuen, literalen Facetten von
Sprache kennen: Es lernt Sprache als Schrift wahr-
zunehmen und zu gebrauchen, es lernt lesen und
schreiben.

Dieses Sprachverstandnis nun ist prinzipiell mo-
nolingual. Die versprachlichte Institution Schule
sieht sich so ganz naturwiichsig als sprachlich ho-
mogen. Dies freilich ist in Wahrheit gerade keine
Selbstverstandlichkeit. Die eigene Sprache als Spra-
che schlechthin zu sehen, erfuhr im Rahmen des
nationalsprachlichen Projektes die pragnanteste,

Wissenschaft und Forschung

die griffigste und am besten sichtbare Ausgestal-
tung. Dieses Projekt ist ein junges Projekt; es ist
ein Teil des groBeren , Projektes Nation”. Seit zwei
Jahrhunderten bestimmt die Entwicklung, Propa-
gierung, Umsetzung und Festigung des Projektes
Nation die gesellschaftliche Realitdt. Von Europa
ausgehend, hat es sich Uber dessen friihere Kolo-
nien weltweit verbreitet. In einem pointierten Sinn
sind die Grenzen der Nationen programmatisch
auch Sprachgrenzen und die Sprachgrenzen Gren-
zen der Nationen.

Dieses Projekt ist allseits verbunden mit der Expan-
dierung und der flachendeckenden Durchsetzung
der allgemeinen Schule — exemplarisch im 19.
Jahrhundert im laizistischen nachrevolutiondren
Frankreich, ahnlich in nahezu allen europdischen
Landern. Volksbildung auf der Basis der homoge-
nen nationalen Sprache ist ein Programm, das nicht
nur fir den erhdhten Wissensbedarf moderner
Gesellschaften unabdingbar ist, sondern zugleich
fiir deren gesellschaftlich-politische Verfasstheit.
Durch die verallgemeinerte Sprachbildung in der
jeweiligen Nationalsprache wird ein Bewusstsein
erzeugt, (iber das die Mitgliedschaft der Einzelnen
zu ihrer Nation und deren Staat hergestellt und
verdeutlicht wird.

Damit diese enge Verbindung von Nation, Natio-
nalstaat und Nationalsprache Wirklichkeit werden,
damit sie funktionieren kann, missen Sprachen
selbst in den Rang von Nationalsprachen erhoben
werden. Europa zeigt exemplarisch, wie das ge-
schieht; Europa zeigt auch alle damit verbundenen
Probleme, alles Scheitern des Programms in einzel-
nen Fallen und Konstellationen. Dennoch: Das Mo-
dell ist offensichtlich so attraktiv, dass es weithin
unhinterfragt wirkt — wie auch das Grundkonzept,
das Sprache allgemein mit der je eigenen Sprache
gleichsetzt.

Die versprachlichte Institution Schule organisiert
die Vermittlung des gesellschaftlichen Wissens an
die folgende Generation in der Form von Portio-
nierung des Wissens und seiner Verteilung Uber
den Jahreslauf, iiber den Tageslauf (Stundentafel)
und, in der Progression von Jahrgangsstufe zu
Jahrgangsstufe, Gber einen erheblichen Teil der
Biographien dieser jungen Generation. Das erfolg-
reiche Durchlaufen der Institution wird zertifiziert
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— ebenso wie das Misslingen dieses Durchlaufens.
Die Portionierung des gesellschaftlichen Wissens
hat zu einem wesentlichen Ergebnis die Aufteilung
des Wissens nach Fdchern. Sie sind institutionell
vielfaltig abgesichert, und die Bewegung Uber ihre
Grenzen hinweg (sozusagen eine Interdisziplina-
ritdt in nuce) ist schwierig. Die Fach-Bindung des
portionierten Wissens bedeutet zugleich dessen
Segmentierung in Bezug auf das gesellschaftliche
Gesamtwissen. Die einzelnen Fécher verwalten
gleichsam einzelne Ausschnitte des gesellschaft-
lichen Gesamtwissens, tragen fur dessen Vermitt-
lung eine spezifische Verantwortung und beruhigen
sich dabei gemn innerhalb des je eigenen Segments,
ohne dessen Beziehungen zum gesellschaftlichen
Gesamtwissen noch grof3 im Blick zu haben.

Die Portionierung und Segmentierung des Wissens
wird fiir das padagogische Personal, fiir dessen
berufliche Tatigkeit und flir sein Selbstverstandnis,
iiber entsprechende Aushildungsgénge verankert.
Die Spezialisierung der Lehrerinnen und Lehrer be-
stimmt deren Biographien bis hin in den alltaglichen
Arbeitsablauf (groBe Facher, kleine Facher, korrek-
turintensive und weniger korrekturintensive usw.).

Institutionen zeichnen sich durch ihre weitgehende
Stabilitdt aus. Die Segmentierung des gesellschaft-
lichen Wissens, tiber die Lehrprofile der Lehrenden
verankert und in der Praxis der Institution Schule
sozusagen ,stindlich” ausgepragt und abgesi-
chert, weist auch der Sprache ihren eigenen Ort zu.
Darin zeigt sich die unmittelbare Umsetzung des
nationalsprachlichen Programms als einer fiir die
Schule unhinterfragbaren Selbstverstandlichkeit. In
unserem Land hat Sprache ihren Ort so im Fach
Deutsch.

Diesem Fach kommt im Fécherkanon eine erhebli-
che Bedeutung zu — gerade auch in Bezug auf die
,Bildungsleistung” fiir das Selbstverstandnis der
Gesellschaft als ganzer, eben jener nationalstaat-
lich verfassten Gesellschaft. Die Geschichte des
Faches Deutsch und die Geschichte der Disziplin,
in der an den Universitaten und Hochschulen auf
eine Tatigkeit als Deutschlehrer vorbereitet wird,
der Germanistik, ist durchdrungen von den jewei-
ligen gesellschaftlichen Zielsetzungen, Zielsetzun-
gen, die es wesentlich mit der Nationalstaatlichkeit
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zu tun haben. Die enge Verbindung gerade dieses
Faches, ihres Gegenstandes Sprache als deut-
scher Sprache und der Institution Schule ist also
von einer hohen Verbindlichkeit und erscheint als
nur schwer aufldsbar.

Im Schulfach Deutsch — bzw. den darauf zulaufen-
den primarschulischen Bereichen Schreiben und
Lesen — gewinnt Sprache eine zweite Bedeutung
neben der, das allgemeine Kommunikationsmittel
fiir das Handeln der Schiiler und Schilerinnen, der
Lehrer und Lehrerinnen zu sein. Sprache ist nicht
mehr nur Mittel des Unterrichts, Sprache ist auch
ihr Objekt. Als Fachgegenstand ist Sprache ver-
bunden mit Literatur, auch mit anderen medialen
Produkten — eine nicht ganz einfache Kombination,
die der ,Muttersprachdidaktik” immer wieder er-
hebliche Kopfschmerzen bereitet, die gleichwohl flir
die curriculare Situation vergleichsweise stabil ist.

Die néhere Bestimmung des Verhaltnisses von
Sprache als Objekt des Unterrichts, das heift
Sprache als Lehrgegenstand, und Sprache als Mit-
tel der unterrichtlichen Kommunikation in
der versprachlichten Institution Schule ist alles an-
dere als einfach. Wenn die erste Stufe der schulisch
vermittelten Sprachaneignung erfolgreich war, ver-
liert die Schule offensichtlich relativ schnell das Inte-
resse an der Sprache als Mittel der unterrichtlichen
Kommunikation. Einmal als angeeignet unterstellt,
gilt das schriftsprachliche Vermdgen als ebenso
selbstverstandlich wie die miindliche Sprachlichkeit.
Als Mittel der Unterrichtskommunikation ist
Sprache in allen Féchern und in allen Handlungs-
zusammenhangen der Institution Uberall und
immer prasent. Die Mdglichkeit, fir das Objekt
Sprache daraus Konsequenzen zu ziehen, wird in
der Institution selten genutzt. Diese Mdglichkeit
zu ergreifen, ist aber nicht beliebig. Der Erfolg der
Wissensvermittlung in allen schulischen Fachemn
hangt vom erfolgreichen sprachlichen Handeln der
Schiler und Schiilerinnen sowie der Lehrer und
Lehrerinnen unmittelbar ab. Sprachforderung als
Hilfe zur erfolgreichen Aneignung von Sprache im
ganzen Qualifikationenfacher, der fiir erfolgreiches
sprachliches Handeln zur individuellen Realitat ge-
macht werden kann und muss, ist eine Bildungs-
aufgabe fir die Schule, die zwischen der Segmen-

tierung der Facher leicht zerrieben wird. Sie ist eine
Bildungsaufgabe, der allenfalls nebenbei eine Rolle
zuerkannt wird — wenn sie denn (iberhaupt wahr-
genommen wird.

Sprache als Objekt, Sprache als Fach tritt in der
Schule auBer im Fach Deutsch noch in einer zwei-
ten Gestalt auf, namlich als Objekt des fremd-
sprachlichen Faches bzw. der fremdsprachlichen
Facher. Die Vermittlung einer der traditionellen
.Schulfremdsprachen” erfolgt noch immer weit-
hin so wie die Vermittlung eines beliebigen ande-
ren Faches. Das Missverhéltnis zwischen Sprache
als Objekt und Sprache als Mittel der schulischen
Kommunikation wird hier freilich haufig in beson-
ders deutlicher Weise sichtbar — sowohl in kiinst-
lichen ,Sprechanlassen” wie in der besonderen
Konstellation des Modells von Fehler und Korrek-
tur als permanenter potentieller Stordiskurs im
fremdsprachlichen Unterrichtsdiskurs. Die unter-
schiedlichen philologischen Traditionen der univer-
sitdren Bezugsdisziplinen, vor allem Anglistik und
Romanistik, wirken sich ahnlich isolierend aus, wie
die Facherstruktur insgesamt es geradezu zu ver-
langen scheint. Allenfalls wird auf eine vermutete
Wissensvermittlung zum Reden Uber Sprache im
~muttersprachlichen” Unterricht zuriickgegriffen,
indem angenommen wird, dass dort grammati-
sche Terminologie und orthographisches Basis-
wissen bereits als Lehrgegenstand im Rahmen
der didaktischen Bearbeitung des Objekts Sprache
behandelt waren.

Die tatsdchlichen Entwicklungen in der zweiten
Hélfte des 20. Jahrhunderts sind aber in vie-
len europdischen Landern und gerade auch in
Deutschland durch demographische und politische
Veranderungen bestimmt, durch die sich die eben
charakterisierten, scheinbar  selbstverstandlichen
Voraussetzungen von sprachlicher Homogenitdt,
nationalsprachlicher Zielsetzung und einfachem
Transfer vom Objekt Sprache zum Mittel Sprache
fiir eine jede unterrichtliche Kommunikation auflo-
sen. Es sind zwei hauptséchliche Prozesse, die hier
relevant sind. Der eine ist die durch internationale
Arbeitsmigration, aber auch durch Fliichtlingsbe-



wegungen erheblichen AusmaBes gepragte Zu-
sammensetzung der Bevolkerung in den meisten
Landern Europas (von anderen Kontinenten ganz
zu schweigen). Der andere Prozess ergibt sich aus
den politischen und gesellschaftlichen Vereini-
gungsverfahren, die im Herstellen einer europdi-
schen Union als einer Union von Nationalstaaten
ihren Ausdruck finden und damit einen prinzipiellen
Riss in der Selbstverstandlichkeit der nationalstaat-
lichen Identitatsbildung fast notwendig zur Folge
haben. Die transnationale Konstellation dieser Ei-
nigungsprozesse mit all ihren Retardierungen ero-
diert die Voraussetzungen, die in die Grundstruktur
der Schule, ihrer Aufgaben und ihrer Zielsetzungen
eingeschrieben sind.

Beide Prozesse stellen eine erhebliche Herausforde-
rung dar, die gerade fiir die Sprachlichkeit in ihren
Konsequenzen bisher kaum bedacht sind. Sie ma-
chen sich aber in der Biographie der Schiilerpopu-
lationen unmittelbar bemerkbar und bringen sich
dort zur Geltung. Angesichts der bildungspolitischen
Blindheit, die den Umgang mit den neuen Heraus-
forderungen kennzeichnet, verschaffen sie sich
diese Geltung freilich weithin noch immer eher als
ein gesellschaftlich hervorgebrachtes individuelles
Leiden und nicht als Beitrag zu einer Neuperspek-
tivierung von Sprache und Sprachlichkeit fir eine
Wissensorganisation und fiir Bildungsziele, die auf
der Hohe der gesellschaftlichen Entwicklung waren.
Auch die Einigungsprozesse produzieren, was
Sprache anbelangt, bisher vor allem ein verlege-
nes Schweigen der praktischen Politik, das nur
mihsam durch immer neue Deklarationen und
gelegentlichen  Aktionismus umhillt  wird. Die
Herausforderung, das Projekt Nation in einer sinn-
vollen Weise so zu transformieren, dass dessen
erheblicher Gewinn flir die Gesellschaften und ihre
Mitglieder erhalten und fir die neue Konstellation
fruchtbar gemacht wird, liegt politisch, bildungs-
dkonomisch und didaktisch brach. Diese Situation
verlangt in mehrfacher Weise eine Abkehr von den
oben beschriebenen Grundmerkmalen der ver-
sprachlichten Institution Schule. Das macht sie bri-
sant. Die Institution und ihre Vertreter, besonders die
Institutionen zweiter Stufe wie auch die Bildungs-
politik, reagieren, wenn (iberhaupt, mit Antwort-
versuchen, die weithin die Grundproblematik gar
nicht erst beriihren, sondern die durch Addition von

Korrekturen innerhalb der Rahmenbedingungen
verfahren, die sich gerade auflésen. Die Vielfalt un-
terschiedlicher Modelle, wie in der Bundesrepublik
seit nunmehr fast einem halben Jahrhundert auf die
veranderte, dehomogenisierte sprachliche Voraus-
setzungsstruktur in den Schulen reagiert wird, zeigt
ein ganzes Panorama solcher Verfahren. Die grund-
satzliche, in Fachern zementierte, nationalsprachlich
fundierte Struktur wird davon kaum beriihrt.

Vor allem in Bezug auf das Kommunikationsmittel
Sprache fiir einen jeden Unterricht macht sich die-
se Problematik unmittelbar bemerkbar. Gleiches
gilt fir die Sprachenpotentiale, die die Kinder mit
unterschiedlichsten  Primérsprachen und  insbe-
sondere die Kinder mit ihrer bereits entwickelten
Mehrsprachigkeit in die schulische Wirklichkeit
einbringen. Gerade beginnt — bedeutend angesto-
Ben durch Initiativen aus dem biirgerschaftlichen
Raum — eine allmahliche Grundausstattung der
zukiinftigen Lehrergeneration mit Grunderkenntnis-
sen zum Zweitspracherwerb. Die groBe Menge der
in der Praxis tatigen Lehrer und Lehrerinnen hatte
glinstigstenfalls die Gelegenheit, sich in einigen
wenigen Fortbildungskursen und in Modellprojek-
ten auf die Situation professionell einzulassen. In
den nichtsprachlichen Fachemn, den Fachern also,
in denen Sprache als Mittel der unterrichtlichen
Kommunikation allgegenwartig ist, gewinnt die
vermeintliche Nebenséchlichkeit, ja Nichtbeachtung
dieser Sprachlichkeit eine neue Qualitat. Diejenigen
Kinder und Jugendlichen, die in ihrer Sprachlichkeit
institutionell nicht zum Zuge kommen, erfahren auf
den verschiedenen Stufen der sprachlichen Anfor-
derungen innerhalb der versprachlichten Institution
Schule die gesellschaftlich-didaktische Problema-
tik als individuelles Scheitern — und dies zum Teil
insbesondere in spateren Phasen ihrer jeweiligen
Bildungskarriere. Das bildungspolitische wie 6kono-
mische Lamento, das den Aufweis dieser Problema-
tik nun bereits seit langerem begleitet, fragt nach
einer Kompensatorik, die die Grundproblematik
nicht berlihrt. Es ist eben nicht alles so, wie es im-
mer war, die Herausforderungen der demographisch
veranderten, politisch und dkonomisch sich weiter
verandernden Gesamtkonstellation verlangen eine
grundsatzlichere didaktische Neuorganisation des-
sen, was Sprache fiir die Gesellschaften der nahen
Zukunft bedeutet.

Wissenschaft und Forschung

Das hat Konsequenzen fir alle an der Institution
Schule Beteiligten, und es hat Konsequenzen fiir
die Gesellschaft als Ganze. Zu einer entscheiden-
den Herausforderung wird diese Gesamtkonstella-
tion fiir die Organisation der schulischen Bildungs-
prozesse insgesamt. In ihnen gewinnt Sprache
einen veranderten, einen neuen und erweiterten
Stellenwert. Der Kampf um den Anteil an Zeit fiir
die Vermittlung der einzelnen Segmente des ge-
sellschaftlichen Gesamtwissens an die néchste
Generation wird hier zu neuen, verdnderten Aus-
einandersetzungslinien fihren. Anders, als man
angesichts der Gesamtcurriculums-Diskussionen
der letzten Jahrzehnte vermuten kénnte, bedeutet
dies aber erstaunlicherweise keineswegs einfach
eine Umverteilung. Vielmehr geht es darum, den
Stellenwert von Sprache als Mittel der schulischen
Praxis in einer neuen Weise umzusetzen und damit
das vernachlassigte Verhaltnis von Sprache als Mit-
tel und Sprache als Objekt neu zu bestimmen. Die
Rolle der Sprache in allen schulischen Domanen
gilt es, auf eine produktive Weise selbst zu einem
zentralen Vermittlungsgegenstand von Sprach-
unterricht zu machen. Bereits die Aneignung von
Literalitat (bersteigt jene Selbstverstandlichkeit,
die die ersten Phasen der Sprachaneignung zu
kennzeichnen scheint. Schriftlichkeit ist immer ein
Stlick weit Erarbeitung einer Reflexion Giber Spra-
che. Dieser Prozess gewinnt eine neue Qualitat,
indem die Rolle von Sprache und Sprachlichkeit fiir
das gesellschaftliche Wissen und seine Aneignung
durchschaubar und so besser operationalisierbar
gemacht wird. Das gleichsam naive Verhéltnis des
Schulfaches Deutsch, das getragen ist von den zen-
tralen Bestimmungen des Projektes Nation, tritt in
eine veranderte Konstellation ein, die durch den
Ubergang eines monolingualen zu einem multilin-
gualen Sprachverstandnis gekennzeichnet ist.

In welcher vermittlungsmethodischen Fassung
auch immer dies im Einzelnen ausbuchstabiert
wird, so ist das professionelle Personal der ver-
sprachlichten Institution Schule, so sind die Lehrer
und Lehrerinnen ein zentraler Faktor fiir das Errei-
chen der Ziele dieser Institution. Ihr professionel-
les Handeln gewinnt in der neuen, multilingual

zmi-Magazin 3 | 20m

n



12 Wissenschaft und Forschung

gepragten Konstellation eine andere Qualitt. Die
Rolle von Sprache fir das Gelingen der unterricht-
lichen Prozesse wird in jlingster Zeit — und man
kann sagen: endlich — zunehmend in nichtsprachli-
chen Fdchern wie der Mathematik oder den natur-
kundlichen bzw. naturwissenschaftlichen Fachern
gesehen und zur Kenntnis genommen. Eine ent-
sprechende Qualifizierung aller zukiinftigen Leh-
rerinnen und Lehrer verlangt den Ausbau der am
Bereich , Deutsch als Zweitsprache” gewonnenen
Erkenntnisse. Dies hat Konsequenzen fiir die uni-
versitaren Curricula — Konsequenzen, die in einem
offenen Widerspruch zu den Reduktionsvorhaben
der universitdren Aushildung stehen, wie sie sich
im Bachelorprogramm der jlingsten Hochschul-
reform artikulieren. Die naive Vorstellung von Bil-
dungspolitik, es lasse sich immer mehr mit immer
weniger erreichen, scheitert an der Komplexitat der
demographischen und politischen Wirklichkeits-
strukturen. Das gesellschaftliche Nachdenken setzt
die Gesellschaft in die Lage, sich aus solcher Nai-
vitdt zu lésen und die Schwerpunkte so zu setzen,
dass die Mdglichkeitsstrukturen von Mehrspra-
chigkeit zu einer mehrsprachig gepragten Wirklich-
keit werden kdnnen.

Die Professionalitat der Institution Schule in Bezug
auf die Sprachenfrage verlangt eine verstérkte Be-
achtung in ganz praktischen Weisen. Zwei solche
Aspekte seien exemplarisch hervorgehoben: Das,
was als ,Fachkonferenz” ganz auf die Uberkom-
mene Facherstruktur bezogen bleibt, bedarf einer
grundlegenden Ergénzung durch eine Sprach-
konferenz, in der die verschiedenen Aspekte
der Vermittlung von Sprache und die genauere
Aufgabenbestimmung der  Sprachenfacher fiir
diese Vermittlung in gemeinsamer kooperativer
Abgleichung in den Kollegien erméglicht wird.
Eine solche praktische Tétigkeit kann ihre institu-
tionelle Unterstiitzung nicht zuletzt so gewinnen,
dass an den Schulen zusatzlich zu den facherbe-
zogenen Lehrpersonen Sprachkonsulenten und
Sprachkonsulentinnen  tatig werden, deren
professionelle Aufmerksamkeit den sprachlichen
Prozessen an der Schule in besonderer Weise gilt.
Sie kdnnen als Fachleute mit der entsprechenden
linguistischen und psychologischen Qualifizierung
die Umsetzung der sprachdidaktischen Anforde-
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rungen begleiten, erleichtern und optimieren. Eine
grundlegende Qualifizierung aller Lehrpersonen
gewinnt so die zusatzliche professionelle Unter-
stiitzung, deren Notwendigkeit sich aus der kom-
plexer gewordenen mehrsprachigen Konstellation
der gegenwartigen Schule ergibt.

Fir die Schiler und Schilerinnen bedeutet
eine neue Rolle der Sprachlichkeit in der Schule
vor allen Dingen eine Chance: Die mehrsprachig
aufgewachsenen Kinder sehen ihr sprachliches Po-
tential in einer neuen Weise anerkannt, sie werden
dadurch in ihren Bemihungen, souverdn die all-
gemeine Sprache des Unterrichts ihrer Umgebung,
hier also die deutsche, zu erwerben, gestarkt. Die
einsprachig in dieser deutschen Sprache aufge-
wachsenen Schiler und Schilerinnen erfahren
friihzeitig, in welcher Weise sprachliche Vielfalt ge-
sellschaftlich wirksam ist. Sie werden zugleich darin
qualifiziert, sich fit zu machen fiir eine sprachliche
Offenheit, die es ihnen erlaubt, die Méglichkeiten
einer sich aus den nationalstaatlichen Klammern
herauslésenden beruflichen und lebensweltlichen
Wirklichkeit zu realisieren. In der Begegnung mit
anderen Sprachen erwerben sie die Mdglichkeit,
ihr eigenes sprachliches Potential in der Zukunft
angemessen und effizient zu erweitern. Sie erfah-
ren zugleich Mdglichkeiten einer differenzierten
Mitgliedschaftsbestimmung in einer zukUnfti-
gen transnationalen Identitétsbildung. Diese
l6st Sprachlichkeit nicht in einer neuen Dichotomie
einer Universalsprache ,Globalesisch”, das heifit
US-Englisch, flir die groBen gesellschaftlichen
Handlungszusammenhénge und einer jeweiligen
Residualsprache fiir Familie, Freunde und Freizeit
auf, sondern sie erlaubt und erméglicht in der Be-
gegnung mit den Sprachwelten anderer Kulturen
eine Erweiterung ihrer eigenen Wissens- und ihrer
eigenen Handlungsmdglichkeiten.

Zugleich entsteht so die Mdglichkeit, sich in einer
qualifizierten Weise mit der Andersheit anderer
Sprachen und ihrer Kulturen zu befassen und die
Begegnung in einer sehr praktisch werdenden
Hermeneutik zu realisieren. Dies ist nicht zuletzt
eine — wahrscheinlich unabdingbare — Heraus-
forderung fiir die Zukunft einer Weltgesellschaft,
deren Teile gegenwartig nur allzu oft in nationa-
le und pranationale Regressionen zerfallen. Diese

gesellschaftliche Relevanz ist eine Art didaktischer
Zielpunkt einer Sprachenbildung der Zukunft, die
nicht zuletzt fiir die zuk(inftigen Blirger und Blirge-
rinnen, die jetzigen Schiiler und Schilerinnen, von
einer primaren Relevanz ist.

Die Veranderungen, die sich aus den neuen Kon-
stellationen flir die Institution Schule ergeben, wer-
den in ihrer tagtglichen Praxis besonders fiihlbar.
Von dieser Praxis gehen vielfaltige AnstoBe aus, die
sich an den Rahmenbedingungen reiben, wie sie
die monolingual verfasste Schulkonzeption des na-
tionalsprachlich verfassten Projektes bestimmen.
Es qilt, diese vielfaltigen praktischen Erfahrungen,
Veranderungen, auch das vielfach gefuhlte Unbe-
hagen bewusst zu machen und in der Reflexion
umzusetzen in eine Veranderung der Institution,
die diese tatsachlich im 21. Jahrhundert ankom-
men lasst.

Ideen flir eine solche Veranderung brauchen ihren
Ort, brauchen — neben den vielfaltigen Erfahrun-
gen von Schilerlnnen, Lehrerlnnen, Politikernnen
— Institutionen, die eine solche Reflexion und de-
ren Ruckbindungen in die zukinftige veranderte
Praxis organisieren, starken und umsetzen. Nach
verheiBungsvollen Anfangen in den 70er und 80er
Jahren nicht zuletzt im Land Nordrhein-Westfalen
gewinnen diese Prozesse gegenwartig eine zuneh-
mende Dynamik. Alle, die sie bewegt und die ihrer-
seits diese Dynamik durch ihre Teilhabe daran stdr-
ken, leisten dazu Beitrdge. Es ist zu hoffen —und es
ist von der Bildungspolitik zu fordern —, dass diese
Starkung sehr viel intensiver erfolgt. Die neuen
sprachlichen Wirklichkeiten verlangen und ermég-
lichen neue Organisationsformen von Sprach- und
Sprachenvermittlung. Die institutionellen Voraus-
setzungen daflir zu schaffen, ist eine Forderung,
die zu erheben alle nicht miide werden sollten, die
hier ihre 6ffentliche Verantwortung sehen.

Kontakt
Prof. Dr. Dr. h. c. Konrad Ehlich

Hellebergeplatz 2
14089 Berlin
Konrad.Ehlich@Ehlich-Berlin.de
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Zusammenarbeit und Kooperation werden zunehmend als Méglichkeit betrach-
tet, Herausforderungen und Probleme unserer Zeit erfolgreich zu bewaltigen.
Qualitat und AusmaB der Kooperationen sind dabei gleichwohl des Ofteren dem
Zufall Gberlassen; Zusammenarbeit kann auch Konflikte schaffen, sowohl zwi-
schen einzelnen Personen als auch zwischen Organisationen oder gesellschaft-
lichen Institutionen. Damit erhebt sich die Frage nach dem winschenswerten
Verhaltnis von Nutzen und Aufwand - denn Zusammenarbeit bedeutet immer
auch zusatzliche Arbeit. Wo jedoch macht sie Arbeit leichter, wo entlastet sie,
wo schafft sie Emergenz, also Ergebnisse, die ohne Zusammenarbeit gar nicht
zu erzielen waren? Im Zuge fortschreitender gesellschaftlicher Komplexitat und
Heterogenitat ist das bestandige Entstehen neuer, die Auflésung alter und die
Wiederbelebung vergessener Formen von Kooperation zu einer solchen Selbst-
verstandlichkeit geworden, dass ein kritisches Hinterfragen schon fast Irritation
auslost nach dem Motto: ,Wieso? - Zusammenarbeit ist doch gut, das erleich-
tert schlieBlich meine Arbeit, ohne sie geht es doch heutzutage nicht mehr.”

Ist das Ganze mehr als

die Summe seiner Teile?

_Ein I-:rojekt des ZMI begleitet die Zusammenarbeit
in Hohenberg-Vingst

Das Potenzial der Zusammenarbeit im Bereich
sprachlicher Bildung soll in Kéln sowohl ge-
samtstadtisch als auch stadtteilbezogen gestarkt
werden: Seit April 2010 arbeitet das Zentrum fiir
Mehrsprachigkeit und Integration (ZMI) darauf
hin, in einem Projekt mit dem Arbeitstitel ,Ver-
netzung im Sozialraum Hohenberg-Vingst” — in
Kooperation mit dem Projekt ,Lernen vor Ort"
— alle Angebote von der frihkindlichen Bildung
im Kindergarten und Schule tber die berufliche
Weiterbildung und wissenschaftliche Ausbildung
bis hin zu Bildungsangeboten fir Senioren mit-
einander zu koordinieren. Neben der Initiierung
und Koordination von EinzelmaBnahmen soll da-
bei insbesondere auch geprift werden, welche
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Effekte vernetzte MaBnahmen der Sprachférde-
rung in KdIn haben — ob also die Zusammenarbeit
zwischen den Akteuren einen Mehrwert bringt
oder nur zusétzlichen Aufwand darstellt.

Wie in anderen deutschen GroBstadten zeigt
sich auch in Kdln als sozialrdumlicher Effekt ein
mitunter gravierendes Bildungsgeflle zwischen
verschiedenen Stadtteilen: So belegt auch der
Vergleich der beiden Stadtteile Hohenberg und
Vingst mit weiten Teilen des Ubrigen Stadtge-
bietes strukturelle Defizite. Dem wirken die in
der Bildungsarbeit engagierten Akteure in Ho-
henberg und Vingst nachdriicklich entgegen: Die
Aktivitdten in den beiden Kdlner Stadtteilen sind
in den vergangenen Jahren bereits Gegenstand
mehrerer soziologischer Untersuchungen gewe-
sen (vgl. zuletzt unter anderem Blasius/Fried-
richs/Kldckner 2008: Doppelt benachteiligt? Le-
ben in einem deutsch-tlrkischen Stadtteil. VS
Verlag fiir Sozialwissenschaften) — die alle den
hohen Grad der Vernetzung sowie die intensi-
ve Zusammenarbeit der Akteure im Bildungsbe-
reich betonen: Un-, wenn nicht auBergewohnlich
ist beispielsweise ein regelmaBig stattfindendes
Stadtteiltreffen mit Vertreterinnen und Vertretern
von bis zu 40 Einrichtungen als Arbeitsgremium
aller Vereine, Institutionen, Amter und Biirger, die
auf lokaler Ebene in Héhenberg und Vingst ta-
tig sind und sich freiwillig zusammengeschlossen
haben, um gemeinsam an einer positiven Stadt-
teilentwicklung mitzuwirken. Darlber hinaus hat
sich ein Pddagogischer Arbeitskreis fest etabliert,
der daftir sorgt, dass die Bildungsarbeit im Sozi-
alraum — trotz seiner Defizite — verglichen mit an-
deren Stadtteilen geradezu ideal miteinander ver-
bunden wird: in konstruktiver und kooperativer
Arbeitsatmosphare.

Eine neue, zusatzliche Qualitdt erhalt dieses ge-
meinsame, unter- und aufeinander abgestimmte
Vorgehen bei der Bildungsarbeit in Hohenberg
und Vingst dadurch, dass die Stadt Kéln mit dem
Projekt ,Lernen vor Ort" einen professionellen
Partner etabliert hat, der seit Sommer 2010 die
Kommunikation der Akteure unterstiitzt und mo-
deriert. Der Rat der Stadt KéIn hat im Jahr 2008
beschlossen, die bestehende Bildungsarbeit in
den Stadtteilen Hohenberg und Vingst auf die-
se Weise zu einer ,kommunalen Bildungsland-
schaft” weiterzuentwickeln.
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Aus all diesen Griinden bietet sich die Bildungs-
landschaft Hohenberg-Vingst fir wissenschaftli-
che Forschungsaktivitaten bezliglich der Wirk-
samkeit von vernetzter Sprachférderung an — da
vor Ort bereits eine vorbildlich funktionierende
Zusammenarbeit der Akteure besteht und die Ak-
teure motiviert sind, sich aktiv einzubringen. Zu-
dem werden in Héhenberg und Vingst zahlreiche
SprachfordermaBnahmen wie beispielsweise De-
meK (,Deutschlernen in mehrsprachigen Klassen
der Grundschule”) und KOALA (,Koordinierte
Alphabetisierung im Anfangsunterricht”) einge-
setzt — diese beiden Konzepte wurden bereits als
einzelne MaBnahmen an anderer Stelle evaluiert
und konnen auf dieser Grundlage nun besonders
gut, gezielt daraufhin betrachtet werden, wie sie
zusammenwirken.

Untersucht werden somit alle in Héhenberg und
Vingst umgesetzten IntegrationsmaBnahmen (da-
zu gehdren unter anderem die SprachfordermaB-
nahmen an den teilnehmenden Schulen, die Som-
mercamps, die Lernférderung durch das Blrger-
zentrum) im Hinblick darauf, welcher Mehrwert
durch ein koordiniertes Vorgehen im Unterschied
zu EinzelmaBnahmen erzeugt wird. Die Untersu-
chung wird die Altersspanne von 3 bis 12 Jahren
erfassen, da dieser Zeitraum der Lebensbiogra-
phie Kindertagesstatten, Grundschulen und die
5./6. Klasse als Erprobungsphase umfasst. In die-
sem Lebensabschnitt werden somit sechs Schul-
jahre und zwei Ubergénge zu beobachten sein.
Aber nicht nur Angebote der drei Grundschulen,
10 Kindertagesstatten sowie der Haupt- und Ge-
samtschule sollen dabei betrachtet werden, son-
dern auch auBerschulische Akteure und deren
MaBnahmen. Hier sind sowohl die Trager des of-
fenen Ganztags zu beachten als auch die offene
Kinder- und Jugendarbeit und Institutionen wie
die Stadtteilbibliothek. Letztere sind haufig Orte
der Begegnung fir Kinder und Jugendliche mit
Zuwanderungsgeschichte. Solche Ankniipfungs-
punkte gilt es — anstelle von Schulrdumen — zu
erkennen und zu nutzen. So lassen sich beispiels-
weise Angebote der Ferienschule mit Angeboten
der Stadthibliothek kombinieren.

Die (bergeordnete Frage der Untersuchung lau-
tet: Was ist der Mehrwert von Sprachforderung
als integrierte Leistung gegentiber der Durchfiih-
rung als EinzelmaBnahme? Um diese am Beispiel

der Angebote in Hohenberg-Vingst zu beantwor-

ten, wird Folgendes untersucht:

e Wie kann die Risikogruppe der 20 %
schwachsten Lerner in der Sekundarstufe | zur
Aushildungsfahigkeit gebracht werden?

e Wie kann der Ubergang in die gymnasia-
le Oberstufe fir Kinder aus bildungsfernen
Schichten ermdglicht werden?

* Wie kann in den Klassenstufen fiinf und sechs
die nétige Lesefdhigkeit (insbesondere Lese-
fliissigkeit) erreicht werden?

* Wie kann in der spaten Sekundarstufe | das
Verstehen und Verfassen sowie das zielorien-
tierte Nutzen von Texten gefordert werden?

¢ Wie kann die fachbezogene mindliche Kom-
munikationsfahigkeit verbessert werden?

e Welchen Stellenwert hat die Sprachbewusst-
heit bzw. die Sprachreflexion fiir die Forde-
rung und Entwicklung bildungssprachlicher
Kompetenz?

Die Analyse betrachtet insbesondere, in welchem

Verhaltnis in Kooperationen der initiierte und ge-

forderte Austausch und die erzielten Wirkungen

stehen. Somit muss die Grundannahme des Kon-
zepts geprft werden: Wird das Ziel der MaBnah-
men wirksamer durch Kooperationssysteme er-
reicht als durch eine individuelle Férderung ein-
zelner Akteure? Fiir eine Bewertung von Koope-
rationssystemen gibt es zwei zentrale MaBstébe:

e Wurden die Ziele wirtschaftlich erreicht? Ge-
staltete sich das Verhaltnis von eingesetzten
Ressourcen (unter anderem Kooperationsauf-
wand) und den damit erzielten Resultaten an-
gemessen? Mit anderen Worten: Welches ist
der Grad der Effizienz der Zusammenarbeit?

* In welchem MaB war Kooperation zielfiihrend
fiir die Erreichung der angestrebten Wirkun-
gen? Diese Frage zielt auf die Effektivitat der
Zusammenarbeit.

Zur Bewertung der Effizienz werden zeitlicher

Aufwand fiir die Kooperation (der Aufwand fir

Abstimmung/Koordination einerseits sowie der

Aufwand fiir inhaltliche Aufgaben andererseits)

und subjektive Einschatzungen der Qualitat der

Kooperation erhoben und zueinander in Bezie-

hung gesetzt. Die Kennziffer zur ,Effektivitat

der Kooperation” ergibt sich aus der Einschat-
zung zum Aufwand fiir die Zusammenarbeit re-
lativ zum (eingeschétzten) Aufwand fir eine



Zielerreichung ohne Zusammenarbeit. Dem lie-
gen Einschatzungen durch die Beteiligten zu
Aussagen wie zum Beispiel , Nur durch Zusam-
menarbeit kann das angestrebte Ziel erreicht
werden”; ,Mit genau diesen Partnern kann die
Kooperation erfolgreich die anvisierten Ziele er-
reichen” zugrunde.

Das Projekt beginnt im Oktober 2011 und hat
eine Laufzeit von 36 Monaten; hiervon sind
als reine Erhebungsphase 24 Monate vorgese-
hen, wahrend die Vorbereitungs- und eine ab-
schlieBende Auswertungsphase jeweils sechs
Monate umfassen. Im Zentrum des Projektes
steht die Befragung der Akteure vor Ort, die
eine Mitarbeiterin vor Ort mit den Partnern ge-
meinsam durchfihrt: Diese zusatzliche Mitar-
beiterin wird aller Voraussicht nach durch eine
Stiftung finanziert. lhre Aufgabe ist es, die ge-
plante Befragung optimal durchzufiihren, ohne
die alltdgliche Arbeit in der Bildungslandschaft
mit dem zusétzlichen wissenschaftlichen For-
schungsvorhaben zu belasten. Wohlverstan-
dener Nebeneffekt des Erhebungsdesigns und
unmittelbarer praktischer Nutzen fiir die Ak-
teure vor Ort ist: Die Projektmitarbeiterin steht
auch bereit, um die Vernetzung der Akteure vor
Ort zu festigen und sofort noch weiter voranzu-
treiben in Bildungsbereichen, die wahrend der
Befragung als defizitar identifiziert werden: Zu-
gleich kann, dies war bei der Konzeption des
Forschungsvorhabens wichtig, nicht nur die
notwendige Erhebung durchgefihrt, sondern
auch eine Erleichterung und Verbesserung der
Arbeit vor Ort gewahrleistet werden — auf die-
se Weise wird nicht nur die Zusammenarbeit
unterstiitzt, sondern durch die zeitnahe Ruick-
meldung der Erkenntnisse kann auch eine Opti-
mierung bestehender Angebote durch den Ab-
gleich von Bedarf, Ressourcen und Nachfrage
vorgenommen werden.

Dass die Projektmitarbeiterin die Vernetzung
der Akteure vor Ort festigen und weiter voran-
treiben soll, wird von allen Beteiligten als Be-
sonderheit des Projektkonzeptes und groBe
Chance gesehen. Beispielsweise, das ware ein
wichtiger Nebeneffekt, kdnnten dann auch die
Eltern erreicht werden, die — das ist bereits vor
Beginn der wissenschaftlichen Untersuchung
zu vermuten — trotz vieler Bemihungen nicht

gut genug in die Bildungsarbeit eingebunden
sind. Unmittelbarer praktischer Nutzen fir die
Beteiligten waren also beispielsweise neue
Konzepte fiir die Elternarbeit. Hier liegt die Be-
sonderheit der Idee, mit einem personlichen
Gesprachsangebot auf die Akteure zuzugehen.
Die Beteiligten werden unmittelbar aktiv darin
unterstltzt, die eigenen Arbeitsfortschritte und
die Art und Weise der Zusammenarbeit zu re-
flektieren und selbstandig zu optimieren. Wir
sind sehr zuversichtlich, mit dem ZMI-Projekt
Ansatzpunkte fiir eine weiterreichende Star-
kung der etablierten Sprachforderaktivitaten
aufzuzeigen und Desiderate zu identifizieren:
So sollen im Rahmen des Projektes je eine Be-
standsaufnahme der fachlichen Qualifizierun-
gen der Beteiligten sowie der von den pada-
gogischen Fachkraften verwendeten diagnosti-
schen Verfahren und Forderinstrumente erstellt
werden — dies alles unter Beriicksichtigung so-
zialrdumlicher Ansatze: So kénnten — in einem
nachsten Schritt — wissenschaftlich fundierte
Fortbildungskonzepte geplant sowie die Wei-
terentwicklung der eingesetzten Diagnosever-
fahren und Sprachforderinstrumente gezielt vo-
rangetrieben werden.

Was aber wird danach, im Herbst 2014, an-
ders sein in Hoéhenberg und Vingst, wel-
chen Nutzen haben die Akteure? Am Beispiel
von Hohenberg-Vingst glauben wir aufzei-
gen und eindrucksvoll wissenschaftlich nach-
weisen zu konnen, dass das Ganze — die ko-
ordinierte, miteinander und aufeinander ab-
gestimmte  Zusammenarbeit aller Beteilig-
ten — tatsachlich mehr erwirkt als die Summe
der einzelnen Teilleistungen.

Kontakt

Dr. Uwe Neugebauer

. ‘

Institut fur Deutsche Sprache
und Literatur Il
Philosophische Fakultat
Universitat zu KoIn
GronewaldstraBe 2

50931 KoIn

info@uwe-neugebauer.de

Weitere Informationen demnéchst unter:

www.zmi-koeln.de
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100 % Koln - Kulturelle Vielfalt
einer Stadt.

Herausgegeben vom Integrationsrat

der Stadt KdIn in Kooperation mit dem
Interkulturellen Referat der Stadt Koln.
Kdln 2011

Die Broschiire ,100 % Kéln — Kulturelle Vielfalt
einer Stadt” wurde auf Basis der 2008 erschie-
nenen Sinus-Studie erarbeitet und enthalt, neben
aktuellen Zahlen und Fakten zum Thema Men-
schen mit Migrationshintergrund in Deutschland,
acht Beispiele von Kdlnerinnen und KéInern mit
Zuwanderungsgeschichte, deren unterschiedli-
chen Lebenswelten anhand von Interviews und
Fotos vorgestellt werden.

.Man hat das Gefiihl, es gibt nur Probleme”, so
Tayfun Keltek, Vorsitzender des Integrationsrates
der Stadt KdIn anldsslich der Vorstellung von , 100
% KoIn" am 31. Mai 2011. Die Broschiire richtet
deshalb den Blick auf das, was alle Menschen
verbindet: ,100 % KoIn" stellt unterschiedliche
Lebensweisen nebeneinander — und beweist da-
bei vor allem, dass es weit mehr Gemeinsamkei-
ten als Unterschiede gibt zwischen Menschen
mit und ohne Zuwanderungsgeschichte.

Die Broschiire ist ein erster Schritt zur Verwirk-
lichung des im Juni vorgestellten Kdlner Integ-
rationskonzeptes, mit dem gefordert wird, die
tatsachliche Lebenswelt von Migrantinnen und
Migranten in KoIn fir das politische Handeln
starker in den Blick zu nehmen. Sowohl die
Broschiire ,100% KoIn" als auch das KéIner
Integrationskonzept ,Konzept zur Stérkung
der integrativen Stadtgesellschaft” sind beim
Interkulturellen Referat der Stadt Kéln (Ottmar-
Pohl-Platz, K6In-Kalk) erhaltlich.

Vorgestellt von Fatma Zeineb Hamdi
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Gemeinsam mit Oberbirgermeister Jirgen Roters hat das ZMI am 23. Novem-
ber 2009 im Historischen Rathaus zu Koéln den Verbund Kélner Europaischer
Grundschulen gegriindet. Zehn Kélner Grundschulen, die vom Rat der Stadt in
seiner Sitzung am 10. September 2009 ernannt worden waren, zeichnete der
Kolner Oberbirgermeister an diesem Tag feierlich aus: Allesamt Schulen, die
auf vorbildliche Weise neuartige Wege fir die Erziehung zur Mehrsprachigkeit
beschreiten und die Beriicksichtigung der natlrlichen Mehrsprachigkeit ihrer
Schilerinnen und Schiler grundsatzlich und fest in ihren Schulprogrammen ver-
ankert haben. Es sind bilinguale und KOALA-Schulen, mit deutsch-italienischem
und deutsch-tirkischem Schwerpunkt, die den Verbund vom Start weg ausma-
chen - und die im Jahr 2010 intensiv miteinander zu arbeiten begonnen haben.

Im Mai 2011 haben die ersten beiden weiteren
KéIner Grundschulen die Aufnahme in den Ver-
bund beantragt: Die KGS Trierer StraBe wirde
den Verbund mit ihrem deutsch-spanischen, die
GGS Geilenkirchener StraBe mit ihrem deutsch-
franzosischen Angebot bereichern. Im Verbund
kamen damit in nun vier Sprachen neben dem
Deutschen zwar unterschiedliche, aber in je-
dem Fall vorbildliche Formen zweisprachigen
Lernens zusammen; gemeinsam haben die bi-
lingualen und KOALA-Schulen, dass das zwei-
sprachige Lernen bei der Alphabetisierung und
im Sachunterricht in den Klassen 1 bis 4 durch-
gefiihrt wird. Dies ist richtungsweisend.

Prof. Dr. Hans H. Reich (Universitat Koblenz-
Landau) hat Schilerinnen und Schiiler Kélner
Grundschulen, bei denen das KOALA-Konzept
praktiziert wird — die also wahrend des An-
fangsunterrichts in zwei Sprachen koordiniert
neben- und kontrastiv miteinander alphabeti-
siert werden —, wahrend ihrer ersten vier Schul-
jahre wissenschaftlich begleitet: Im Zentrum
dieser im Rahmen von Fdrmig begonnenen
und finanziert durch das ZMI weitergefiihrten
Forschungen standen schriftsprachliche Fahig-
keiten tiirkisch-deutscher Grundschilerinnen
und Grundschiler in Koln. Er hat die Schiile-
rinnen und Schiler verglichen mit Gruppen, die
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Herkunftssprachlichen Unterricht ohne Verzah-
nung mit dem Regelunterricht hatten, und sol-
chen, die keine Férderung in der Herkunfts-
sprache bekamen. Letztlich kommt Professor
Reich am Ende seiner Untersuchungen zu dem
Schluss:

.Insgesamt schneidet das KOALA-Modell bei
der Entwicklung der schriftsprachlichen Fa-
higkeiten in beiden Sprachen am besten ab,
gegriindet vor allem auf die besseren Er-
gebnisse bei der Textproduktion.”

Rosella Benati: Herr Reich, es gibt ei-
ne groBere Anzahl an Schulen in KéIn, in denen
viele Kinder mit einer anderen Herkunftsspra-
che als Deutsch unterrichtet werden. Doch die-
se Schulen kdnnen aus verschiedenen Griinden
das KOALA-Konzept nicht durchfiihren, haben
aber Herkunftssprachlichen Unterricht im An-
gebot. Was raten Sie diesen Schulen?

Hans H. Reich: Unsere Untersuchung der
KOALA-Schulen hat als ein wichtiges Teilergeb-
nis belegt, dass die Verbindung zwischen den
Lehrkréften des Herkunftssprachlichen Unter-
richts und dem ganzen Ubrigen Kollegium der
Schule eine wesentliche Schaltstelle fiir den Er-
folg der Schiilerinnen und Schiiler beim Erwerb
der Schriftsprachlichkeit in beiden Sprachen

darstellt. Das heiBt: Ich wirde diesen Schu-

len empfehlen, sich intensiv Gedanken darii-

ber zu machen, wie sie die Abstimmung zwi-

schen Herkunftssprachlichem und (ibrigem

Unterricht gestalten — und wie sie eine per-

sonliche Einbindung der Lehrkraft des Her-

kunftssprachlichen Unterrichts fordern kdnnen.

Rosella Benati: Ein Schulleiter sag-

te uns, manche Eltern wollten nicht, dass ih-

re Kinder ihre Herkunftssprache pflegen, son-

dern lieber nur Deutsch in der Schule lernen.

Was steckt Ihrer Meinung nach

dahinter? Wie konnten die-

se Eltern Uberzeugt werden?

Hans H. Reich: Eine sol-

che eher ablehnende Haltung

kann unterschiedliche Griin-

de haben. Ich kenne Familien,

die politische Fluchtlinge sind

und mit ihrem Herkunftsland

nichts mehr zu tun haben

wollen — das kann ich mitun-

ter sehr gut verstehen. Ich kenne Familien, die

enorm ehrgeizig sind. Die sagen, unsere Spra-

che, das versteht sich von alleine. Die Schule ist

fiir das Deutsche da. Ich kenne aber auch El-

tern, die angstlich sind — die glauben, dass die

Herkunftssprache dem Deutscherwerb der Kin-

der schaden konnte. Ich denke, die beiden erst-

genannten Gruppen sind frei, ber ihre Spra-

chen zu entscheiden — selbstverstandlich, wie

jeder Mensch frei ist, (iber seine Sprachen zu

entscheiden. Dort, wo Angstlichkeit und Un-

sicherheit herrschen, kann man durch Argu-

mente sehr viel erreichen, indem man zeigt,

dass Sprachen nicht einander feind sein mus-

sen, sondern dass sie sich gegenseitig stiitzen
kénnen.

Rosella Benati: Kénnen Sie sich
vorstellen, dass auch im Ganztagsange-
bot fir den Nachmittag die Herkunftsspra-
che einen Platz hat?

Hans H. Reich: Ich kann mir das sehr gut
vorstellen. Ich denke, der Nachmittag erweitert
ja die padagogischen Handlungsméglichkeiten
einer Schulen in ganz betrachtlicher Weise: Der
Nachmittag kann prima fiir den Herkunftsspra-
chenunterricht genutzt werden. Wenn, dann
allerdings richtig — wenn man den Nachmittag
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Untersuchung schriftsprachlicher Fahigkeiten tiirkisch-
deutscher Grundschiilerinnen und Grundschiiler in K6In

Wer hat an der Untersuchung teilgenommen?

Im 1. Schuljahr: 106 tiirkisch-deutsche Schiilerinnen und Schiiler aus
18 Klassen an 10 Grundschulen, diese wurden durch ihre gesam-
te Grundschulzeit hindurch begleitet; im 4. Schuljahr verblieben: 66
Schilerinnen und Schiiler aus 15 Klassen an 9 Grundschulen.

5 Schulen: koordinierte Alphabetisierung, 2 Schulen: Deutschforde-
rung und Herkunftssprachlicher Unterricht (Muttersprachlicher Er-
ganzungsunterricht) Tlrkisch, 2 Schulen: ausschlieBlich Sprachférde-
rung im Deutschen.

Was wurde untersucht?

Schreib- und Leseleistungen im Tlrkischen und im Deutschen vom 1.
bis zum 4. Schuljahr:

Die Entwicklung der schriftsprachlichen Fahigkeiten wurde bei der
Gruppe der teilnehmenden Schiilerinnen und Schiler insgesamt und
differenziert nach den drei Férderkonzepten ausgewertet.

Was sind die wichtigsten Ergebnisse?

Im 4. Schuljahr erreichen die teilnehmenden Schiilerinnen und Schi-
ler beim Leseverstehen des deutschen Textes ein Ergebnis, das dem
bundesweiten Abschneiden von Migrantenschilern (bei IGLU) ent-
spricht. Der Abstand zu den einheimisch deutschen Schiilern ist noch
sehr deutlich. Beim Verstehen des tiirkischen Textes zeigen sich im
Durchschnitt groBere Schwierigkeiten als beim Verstehen des deut-
schen Textes.

Bei der deutschen Rechtschreibung zeigt sich ein dhnliches Ergeb-
nis: Riickstand gegenulber den Vergleichswerten einheimisch deut-
scher Schilerinnen und Schiler, wahrscheinlich Gleichstand mit an-
deren Migrantenschiilern (hierzu liegen keine exakten Vergleichs-
werte vor). Bei der tiirkischen Rechtschreibung zeigen sich auch im
4. Schuljahr noch groBere Schwierigkeiten.

Beim schriftlichen Erzéhlen schreiben die Schillerinnen und Schiler

deutsche Texte von respektabler Lange, die (iberwiegend einen in-
neren Erzahlzusammenhang aufweisen und die Grundform einer Er-
zahlung einhalten; im Einzelnen gibt es hier allerdings besonders
starke individuelle Unterschiede. Im Tirkischen sind die Texte inhalt-
lich knapper und weniger stark gegliedert, werden aber hinsicht-
lich des inneren Zusammenhangs etwas besser eingeschatzt als die
deutschen Texte.

In allen drei Leistungsbereichen zeigen sich positive statistische Zu-
sammenhdnge zwischen dem Turkischen und dem Deutschen: Re-
lativ gute Leistungen in der einen Sprache gehen mit relativ guten
Leistungen in der anderen Sprache einher. (Damit ist nichts Uber die
Richtung eines moglichen Einflusses und {iber das absolute Niveau
der Leistungen in der einen und der andern Sprache ausgesagt.)
Differenzielle Wirkungen der drei Forderkonzepte treten erst im
Verlauf der Grundschulzeit hervor. Am Ende des 1. Schuljahrs sind
noch keine statistisch signifikanten Unterschiede festzustellen. Im 2.
Schuljahr zeichnen sich im Tiirkischen punktuell Vorteile der koordi-
nierten Alphabetisierung gegeniiber den beiden anderen Konzepten
ab. Beim Textschreiben im Deutschen liegen die koordinierte Alpha-
betisierung und die ausschlieBliche Deutschforderung gleichauf; das
Konzept der Kombination von Deutschférderung und Muttersprachli-
chem Erganzungsunterricht schneidet hier schlechter ab. Das gleiche
Muster findet sich beim Leseverstehen deutscher Texte im 3. Schul-
jahr. Es bleibt beim Vorsprung der koordinierten Alphabetisierung
hinsichtlich des Turkischen. Im 4. Schuljahr liegen die drei Forderkon-
zepte beim Leseverstehen im Tlrkischen wie im Deutschen gleichauf.
Beim schriftlichen Erzahlen schneidet das Konzept der koordinierten
Alphabetisierung auch im Deutschen besser ab als das Konzept der
ausschlieBlichen Deutschférderung; der durchgehende Vorsprung
hinsichtlich des Tirkischen bleibt erhalten.

einfach nur passieren 1asst, dann wird das flir
den Herkunftssprachenunterricht ohne Bedeu-
tung bleiben. Auch hier ist also die Planung der
Schule — insbesondere fiir eine klare Profilbil-
dung der Schule — ganz entscheidend.
Rosella Benati: Welche Bedeutung
haben der Erhalt und die Pflege der Herkunfts-
sprache fir die Entwicklung der kulturellen
Identitdt von Schilerinnen und Schiilern? Im
Herkunftssprachlichen Unterricht geht es ja
ldngst nicht nur um die Sprache.
Hans H. Reich: Ich bin davon iberzeugt,

dass die sprachliche Ausstattung eines Men-
schen heute mehr denn je Uber seine Bildungs-
und Lebensmdglichkeiten entscheidet. Ich nen-
ne nur das Stichwort Europaische Mehrspra-
chigkeit. Aus meiner Sicht ist das, was vielen
Schilern von den Familien mitgegeben wird
— néamlich die Grundlage fiir Zweisprachig-
keit —, eines der groBten Geschenke, das El-
tern ihren Kindern machen kénnen. Dieses zu
pflegen und auszubauen, muss deshalb ei-
ne zentrale Aufgabe der Schule sein — eine
sehr lohnende ist es auBerdem.

Kontakt

Rosella Benati

ZMI

c/o RAA
Willy-Brandt-Platz 3
50679 KoIn

rosella.benati@bezreg-koeln.nrw.de

Weitere Informationen:

www.zmi-koeln.de Zentrum fir

Mehrsprachigheit
und Integation Kaln
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An einem der letzten Schultage, kurz vor den Sommerferien 2010, machen
sich Sultan (15) und Sandy (14) auf den Weg von ihrer Hauptschule an der
NUrnberger StraB3e in die benachbarte Katharina-Henhoth-Gesamtschule in
Hoéhenberg. lhre Lehrerin hat ihnen vor ein paar Wochen eréffnet, dass ih-
re Texte ,Bricke” und ,Zehn-Punkte-Kataloch fir eine jode Beziehung op
Kolsch” fur das 2. Koélner Lesekonzert ausgewahlt wurden und sie zur Be-
lohnung an einer Schreibwerkstatt mit einem richtigen Autor teilnehmen
durfen.

Schreibwerkstatt? Autor? Was sie von diesem ,Preis” halten sollen, wissen
Sultan und Sandy nicht wirklich. Wenigstens aber ist klar, dass sie nicht in

den normalen Unterricht mlssen — und sie eine wahrscheinlich eher gemut-
liche Zeit erwartet ...
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An den folgenden Tagen geht es bei den bei-
den aber gar nicht gemitlich zu, Sultan und
Sandy schreiben so viel wie seit langem nicht.
Die Impulse, die der Autor und Filmemacher
Dieter Bongartz ihnen vorgibt, wirbeln in ih-
nen Geschichten, Gedanken nach oben, meist
stark autobiographisch, die zu erzahlen ihnen
dringend und wichtig ist. Und so verarbeitet
Sandy auf witzige Weise den ersten Zahnarzt-
besuch ihres jiingeren Bruders und Sultan ver-
setzt sich noch einmal zurtick in ihre erste Zeit
in Deutschland, in eine Zeit der Stummbheit und



Sprachlosigkeit, aus der sie sich selbst mit ih-
rem ersten auf Deutsch gesprochenen Satz
erldste.

Nach den Sommerferien tragen Sandy und Sul-
tan ihre Texte auf dem 2. KéIner Lesekonzert

in der Zentralbibliothek am Neumarkt vor. Sie
haben das vorher in einer Werkstatt bei dem
Schauspieler Gerhardt Haag geprobt. Mit ih-
nen lesen noch mehr als 20 andere Schiile-
rinnen und Schiiler von Haupt- und Gesamt-
schulen aus Kdln, und sie présentieren ihre
Texte nicht nur auf Deutsch, sondern auch in

ihrer Herkunftssprache, sofern dies eine ande-
re Sprache ist. Den Zuhorern erdffnet sich so
ein nachgerade babylonisches Sprachengewirr,
Kurdisch, Tirkisch, Italienisch, Serbisch, Alba-
nisch, Russisch ... — zehn verschiedene Spra-
chen sind an diesem Abend zu horen und die
im Publikum sitzenden Eltern erfiillt es eben-
so wie die jungen Schreiberinnen und Schreiber
mit Stolz, ihre oft als zweitklassig diskreditier-
te Sprache hier auf der Biihne gleichberechtigt
neben vielen anderen zu héren. Viele Sprachen,
viele Kulturen, alle in einer Stadt.

Viele haben geholfen, Eltern, Verwandte, Leh-
rer, Freunde, Bekannte ... die Geschichten und
Gedichte in die jeweilige Muttersprache zu
tibersetzen und die vorlesenden Kinder und Ju-
gendlichen mussten oft iben, um in der ihnen
ungewohnten Sprache fehlerfrei vorzutragen.
Am Ende erhalten alle Autorinnen und Autoren
eine Urkunde und die zehnsprachige Broschiire
mit ihren Texten — einige werden noch von den
Juroren (Kdlner Schriftsteller und Journalisten)
fir ihre herausragenden Texte mit besonderen
Preisen geehrt.

Nicht nur die Preistrager, alle Beteiligten gehen
an diesem Abend befliigelt nach Hause. Auch
Sultan und Sandy. lhre Eltern saBen im Publi-
kum und Sultans Mutter hat sogar ein paar Tra-
nen vergossen. Sich getraut zu haben, einen
eigenen Text vor einem groBen, gespannt zu-
hérenden Publikum vorzulesen und dabei die
sinnliche und emotionale Kraft, die Schonheit
und Wahrheit der eigenen Worte zu erleben,
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war fir die beiden Madchen wie fiir all die
anderen ein (berraschendes Erlebnis, und es
wirkt wahrscheinlich dort besonders nachhal-
tig, wo ein Lebensweg ansonsten nicht gera-
de mit Erfolgen gepflastert ist. Nach dem Le-
sekonzert gelobt zu werden, zu horen: ,Das
hatte ich nicht von dir erwartet”, ,So habe
ich dich nie gesehen”, ,Du bist ja eine richtige
Trdumerin®, ist eine Bestatigung in einem Be-
reich, in dem es die meisten niemals fiir sich
erwartet hatten. Sultan, Sandy, alle anderen —
durchaus auch im Publikum — sind bei dieser
Lesung ermutigt worden, eine Entdeckungsrei-
se in die Welt ihrer eigenen Geschichten anzu-
treten, sich so mit den eigenen Wurzeln aus-
einanderzusetzen, sich zu der eigenen Spra-
che zu bekennen und die Wahrheiten ihres Le-
bens zu berihren.

Kontakt

Marita Bongartz
Willy-Brandt-Gesamtschule
Am Weidenbruch 214
51061 Koln

maritabongartz@hotmail.com

Weitere Informationen:

www.wbgs-koeln.de
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. in annendes Arbeltsfeli-—m =
Mehrsy achlgkelt in der Vermlttl n(

Museen sind wunderbare Orte der Kommunikation, auch und gerade der  Wer an solchen Veranstaltungen mit multikultu-
mehrsprachigen Kommunikation. Es ist interessant zu sehen was passiert,  rellen und mehrsprachigen Konzepten teilnimmt,
wenn tirkisch- und deutschsprachige Schiilerinnen und Schuler einer bilin-  dem fallt besonders auf, dass und wie respekt-
gualen Grundschule sich gemeinsam vor einer mittelalterlichen Madonna  voll Kinder mit den kulturellen und herkunfts-
im Museum Schniitgen darlUber unterhalten, dass die christliche Maria im  sprachlichen Hintergriinden ihrer Klassenkame-
Koran Mariam heift ... und sich anschlieBend gegenseitig die Geschichten  radinnen und -kameraden umgehen lernen: Das
erzahlen, die ihnen aus den unterschiedlichen Religionen Uber Maria und  partnerschaftliche, respektvolle Miteinender ist
Mariam bekannt sind. Augenblicklich und unmittelbar kommt interkulturel-  jedoch nicht allein Erfolg der museumspada-
ler Dialog in Gang — nicht nur angeregt durch die Kunstbetrachtung, son-  gogischen Arbeit, sondern wird wenigstens be-
dern vor allem auch gelenkt durch die Auseinandersetzung mit dem Objekt  giinstigt und erganzt von neuen Unterrichts-
aus verschiedenen, aus unterschiedlichen Perspektiven. konzepten. Ohne bewusstes, sprachsensibles
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Kooperationsprojekte des Museumsdienstes Koin

Im Friihjahr 2009 lud Rosi Loos von der RAA Kdln eine Gruppe mehr-
sprachiger Menschen zum Workshop ,Die Farben der Sprachen” ins
Museum Ludwig ein. Die Veranstaltung wirkte wegweisend als Im-
pulsgeber — der Museumsdienst KéIn hat in der Folge eine ganze Rei-
he von Modellprojekten durchgeftihrt: Im ZMI-Projekt ,Von Babylon
nach Koln" hatten Jugendliche in den Herbstferien 2009 Gelegen-
heit, Kunstwerke mit ihrer persdnlichen Geschichte in Verbindung zu
bringen. Sie diskutierten dber ihr Deutschlandbild, tber die sozialen
Rollen, die sie in unserer Gesellschaft und in ihren Familien spielen;
ein Filmbeitrag zum Projekt ist auf der Homepage des Museums-
dienstes Kdln zu finden.

Wichtig waren und sind die von der RAA finanzierten Multiplikato-
renfortbildungen fiir Sprachdozentinnen und Dozenten, die in den
verschiedenen Einrichtungen der Erwachsenenbildung museumspa-
dagogische Impulse erhalten und sowohl Sprachkurse als auch Fa-
milienkurse, in denen Miitter tber ihre Kinder Deutsch im Museum
lernen kénnen, durchfihren lernen.

2010 wurden im Rahmen des ZMI-Projektes ,Orient-Express” Mu-
seumsobjekte aus dem Museum flir Angewandte Kunst mit Orient-
bezug ausgewahlt: Eine Hauptschulklasse der Martin-Luther-King-
Schule hat zu den ausgewdhlten Objekten Informationen zusam-
mengetragen sowie arabisch- und deutschsprachige Prasentationen
erarbeitet. Ebenfalls 2010 startete ein von der RAA finanziertes Pro-
jekt der Willy-Brandt-Gesamtschule im Museum Ludwig, das durch
einen Film dokumentiert wurde und auf der Homepage des Muse-
umsdienstes zu sehen ist: ,,El Dia con Mir6", einen Tag mit Miré ver-
brachten die Schilerinnen und Schiiler des elften Jahrgangs im Mu-
seum Ludwig und lernten in einem Sprechtraining das freie Sprechen.
Neben den groBen, sogenannten Leuchtturmprojekten mit breiter

Offentlichkeitswirkung wurde nicht versdumt, solide Sprachpro-
gramme in den Museen der Stadt Kéln zu entwickeln: 2007 star-
tete das erste Fremdsprachenprogramm ,Let's Talk About Art”, das
iber die Price-Waterhouse-Cooper Kulturstiftung finanziert wurde.
Das Italienisch-Programm , Pinocchio” wurde 2008 fiir das Museum
fir Angewandte Kunst fiir die RAA erarbeitet, ebenso 2011 ein Spa-
nischcurriculum fir die bilinguale Primarstufe im Museum Ludwig
iber die Price-Waterhouse-Cooper Kulturstiftung. 2011 konnte mit
den Mitteln der Price-Waterhouse-Cooper Kulturstiftung das Pro-
jekt ,Aus einem fernen Land” mit zwei Sprachintegrationsklassen
realisiert werden. Die Jugendlichen hatten sich im Rautenstrauch-
Joest-Museum Uber Kleidung und ihre Symbolsprache informiert und
moderierten selbst die Modenschau zur Festtagskleidung ihrer Her-
kunftskulturen. Die tber 150 Gaste im Forum Volkshochschule wa-
ren begeistert von der Vielfalt der kulturellen Hintergriinde und dem
unbeschreiblichen Charme der jungen Menschen, die in der Mehr-
zahl als Fliichtlinge und in groBer Not nach Deutschland gekommen
sind.

Zur Jubildumsausstellung des Museums Schniitgen erscheint erst-
mals ein Kinderkatalog fiir das Museum, der die natiirliche Mehr-
sprachigkeit in unserer Gesellschaft sichtbar werden ldsst, und zwar
uber Texte, die Schilerinnen und Schiiler von Schulen aus dem Ver-
bund Kélner Europaischer Grundschulen geschrieben haben. Die
entscheidende Szene in der Legende des Heiligen Georg wird dann
wie selbstverstandlich zweisprachig betextet: ,Georg tétet den Dra-
chen. Georg ammazza il drago”. In der Sprechblase bricht das Itali-
enische des Autors durch. ,Ti ammazzo" ruft der Ritter mit erhobe-
nem Schwert. Einen besseren Klang kann der Schlachtruf des Legen-
denhelden nicht haben, meinten alle Beteiligten.

Handeln von Seiten der Lehrkrafte funktionie-
ren die Konzepte nicht: Ist dies gegeben, dann
aber kénnen Schule und auBerschulischer Lern-
ort Museum gemeinsam sehr viel mehr errei-
chen als alleine — vor allem, wenn aufeinander
abgestimmt an einem Strang gezogen wird. Hier
zeigt sich uns seit vielen Jahren, dass viele Men-
schen in ihren verschiedenen Institutionen und
auch als Privatpersonen zusammenwirken mus-
sen, um eine friedvolle multikulturelle und viel-
sprachige Gesellschaft zu erschaffen.

Der Museumsdienst Kdln hat mit seiner inter-
kulturellen Arbeit zum Thema Mehrsprachig-
keit Neuland in der Museumspédagogik betre-
ten. Schon seit einigen Jahren verandert sich
das Arbeitsfeld durch Elemente aus dem Unter-
richt in Deutsch als Zweitsprache. Der (Fremd-)
Sprachenunterricht hat deutliche Spuren auch
in unseren Programmen hinterlassen, eben-
so wie die vielen Kinder aus Koln, die kunter-
bunt mit einer Vielzahl an Sprachen und Kul-
turen die Museen bevélkern. Sehr intensiv war

von Anfang an der Kontakt zum Institut fiir
Deutsche Sprache und Literatur Il der Universi-
tdt zu KoIn. Die mit Gabriele Kniffka und ihren
Seminaren bereits vor beinahe zehn Jahren er-
arbeiteten DaF- und DaZ-Programme stellen bis
heute das Grundgertist unserer Methodik dar.
Als weitere Pioniere in der Museumspadagogik
im Kontext mit dem Sprachunterricht ist Rainer
Wicke vom Bundesverwaltungsamt Kdln, Jutta
Rymarzyk als Anglistin, die heute an der Uni-
versitat Heidelberg lehrt, und Paul Meyermann
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vom Sprachlernzentrum der Bonner Universitat

zu danken.

Uber die Reflexion innerhalb der Sprachdidak-
tik hinaus war es jedoch nicht ganz einfach, ge-
eignete Konzepte firr die neuen Zielgruppen zu
entwickeln. Wichtig war uns das intensive Ge-
sprach mit Kolleginnen und Kollegen, die uns
helfen konnten, die richtigen Weichen zu stel-
len. Dabei hat uns das ZMI nicht nur fachkom-
petent beraten, sondern auch unterstiitzt durch
die Bereitstellung finanzieller Mittel, um ver-
schiedene Konzepte erproben und Programme
starten zu kdnnen.

Die Sprachfeste des ZMI mit den vielen mehr-
sprachigen Préasentationen haben uns Muse-
umspadagogen inspiriert, das Thema Mehrspra-
chigkeit in die Vermittlungsprogramme der Mu-
seen zu integrieren. Inzwischen ist das Interes-
se auch der noch nicht beteiligten Museen ge-
weckt — und das hat im Jahr 2011 zu ganz neu-
en, neuartigen Initiativen gefiihrt: Zur neuen
Sonderausstellung im Kélnischen Stadtmuseum
ist beispielsweise eine Familientasche zum Aus-
leihen entstanden, Thema: ,Made in Cologne”.
Die informativen und lustigen Aufgaben fiir ei-
nen individuellen Familienbesuch werden zur-
zeit von einer mehrsprachigen Studentengrup-
pe Ubersetzt.

Hier haben wir einen fiir die museumspada-
gogische Arbeit neuen, tragfahigen Ansatz-
punkt identifiziert: In der eingangs nur kurz
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beschriebenen Veranstaltung tauschten sich
die Grundschulkinder untereinander auch Uber
Wiegenlieder in deutscher und ttirkischer Spra-
che aus — und etwas traurig waren die Kinder,
in deren Herkunftssprache kein Unterricht er-
teilt wurde, weil sie die ausgeteilten Arbeits-
bltter nicht in ihrer Sprache ausfiillen konn-
ten ... Die kooperative Zusammenarbeit mit den
Lehrkraften im Herkunftssprachenunterricht er-
offnet hier ganz neue Maglichkeiten.

Eine besondere Form der systematischen Ko-
operation bedeuten fiir uns die Fortbildungen
fir Lehrkrafte des Herkunftssprachenunter-
richts an Kélner Schulen. 2009 lud die RAA alle
Tiirkischlehrerinnen und -lehrer zu einem Me-
thodenseminar ins Museum Ludwig ein — und
dieser Einladung ist beinahe jeder zweite von
ihnen gefolgt. Danach standen mehrere Einzel-
veranstaltungen fir Herkunftssprachenlehrkraf-
te aus dem ltalienisch- und Spanischunterricht
auf dem Programm. Ende 2010 hat sich — ange-
regt durch das ZMI — eine Arbeitsgemeinschaft
von verschiedenen Herkunftssprachenlehre-
rinnen gebildet und ein halbes Jahr zum The-
ma Mode in verschiedenen Museen gearbeitet:
Am 12. Juli 2011 prasentierten die Kolleginnen
mit ihren fast 100 Schiilerinnen und Schilern
die Arbeitsergebnisse ihres Unterrichts in einer
grandiosen Schau im Forum Volkshochschule.
Aufgrund der guten Erfahrungen mit Mehrspra-
chigkeit als Thema der Museumspadagogik ist

fir das Frihjahr 2012 unter Federfiihrung des
Aktionsfeldes Familienbildung des Projektes
LLernen vor Ort" erstmals ein Elternkongress
im Rautenstrauch-Joest-Museum geplant. In ei-
nem Schulprojekt mit mehreren Grundschulen
aus dem Verbund werden kleine ,Museums-
Expertinnen und Experten” ausgebildet, die zu
einzelnen Stationen im Museum in mehreren,
mdglichst vielen Sprachen Erlauterungen zu
den Exponaten und Vorfihrungen geben. Jede
beteiligte Schilerin und jeder beteiligte Schii-
ler erhdlt dann fir die aktive Teilnahme an der
Veranstaltung ein Zertifikat, einen Ansporn fiir
die weitere Beschaftigung mit dem Museum.
Ein heimlicher Wunsch von uns Museumspad-
agoginnen und -padagogen ist es namlich, al-
le Schiilerinnen und Schiiler zu aktiven Besu-
chern der Museen zu machen. Es ist schon zu
sehen, dass diese Bemihungen durch die ge-
meinsamen Anstrengungen erste Friichte zei-
gen. Ebenfalls durch die Vorbereitungen zum
Familienkongress konnte ein sogenannter Fa-
milienparcour im Rautenstrauch-Joest-Muse-
um erarbeitet werden, der einzelnen Familien
die Méglichkeit eroffnet, mit Materialien in ih-
rer Herkunftssprache, individuell und nach ei-
genen Zeitvorstellungen das Museum mit ihren
Kindern kennenzulernen.

Die Zusammenschau der vielen Initiativen, Mo-
dellprojekte und Programme zeigt, dass die
Museen wirklich wunderbare Orte des mul-
tikulturellen und vielsprachigen Austausches
sind. Wie fasst es ein Schiler im Film zu ,Von
Babylon nach KéIn" zusammen? ,Ich habe ge-
lernt, dass Museen gar nicht langweilig sind.

Kontakt
Karin Rottmann
Museumsdienst K6In

Schulprogramme und

Kreative Arbeit
Leonhard-Tietz-StraBe 10
50676 Koln
karin.rottmann@stadt-koeln.de

[div. Fotos im Ordner Museumsdienst]

Weitere Informationen:

www.museenkoeln.de/museumsdienst



P Monika Lath: Frau Weinrich, der fiir
NRW neu konzipierte Studiengang fiir ange-
hende Lehrerinnen und Lehrer sieht einen um-
fangreicheren Praxisteil vor. Prof. Oelkers von
der Universitat Zirich kritisiert, dass ,der An-
schluss der Praktikumserfahrung an das The-
menvorkommen der Ausbildung nicht gesi-
chert” sei —wenn Sie sich Ihr Seminarangebot
anschauen — sehen Sie dies ebenso?

Lotte Weinrich: Nein, ich bin da etwas
optimistischer als Herr Oelkers. Seit fast zehn
Jahren bieten wir an unserem Institut soge-
nannte Praxisseminare an, die durch eine
Kopplung von Theorie und Schulpraxis ge-
kennzeichnet sind: Die Studierenden erteilen
wochentlich an Kélner Grundschulen Sprach-

forderunterricht in Kleingruppen und werden

durch das Praxisseminar bei dieser Aufga-
be begleitet. Diese enge Kopplung von The-
orie und Praxis erzielen wir dariiber hinaus bei

Die Herbstschule 2010

Dr. Lotte Weinrich, Monika Liith

unseren Ferienschulen und Sprachcamps, die
unsere Studierenden unter Anleitung an Kdl-
ner Schulen durchfihren. Bei der Umstellung
auf die neuen Studiengange (BA/MA: Bache-
lor und Master) diirfen diese erfahrungsgesat-
tigten Konzepte natirlich nicht verloren ge-
hen, sondern sie sollen als pragende Elemente
im Praxissemester fortgefiihrt oder sogar in-
tensiviert werden. Wie das genau an so einer
groBen Lehrerausbildungsstatte umgesetzt
werden kann, wird zurzeit in einer Arbeits-
gruppe konkretisiert.

P> Monika Lath: Ich erinnere mich noch
gut daran, als Sie vorschlugen, einmal in mei-
nem Unterricht zu hospitieren — einerseits hat
mich Ihr Interesse an unserer Schularbeit wirk-
lich sehr gefreut, auf der anderen Seite war ich
auch etwas aufgeregt ... ich war gespannt,
ob unser DemeK-Konzept dem kritischen Uni-
Blick standhalten wiirde.

Lotte Weinrich: Lehrerinnen und Lehrer
wissen vermutlich gar nicht, wie sehr viele von
uns es genieBen, in die Praxis zu gehen und —
wenn man so will — echte Kinder zu sehen und
richtige Schulluft zu schnuppern. Die Stunde
hat mir sehr gut gefallen. Ich weill noch ge-
nau, wie schopferisch die Kinder beim Er-Fin-
den neuer Textelemente waren und mit wel-
chem Produktstolz sie ihre eigenen Texte vor-
getragen haben. Dabei wurde wieder deut-
lich, dass Kinder grammatische Strukturen er-
werben, weil sie von den literarischen Inhal-
ten fasziniert sind und deshalb den genauen
Wortlaut memorieren wollen, mit dem diese
zum Ausdruck gebracht werden. Die gramma-
tischen Strukturen alleine bieten fiir Kinder in
der Regel wenig Lernanreize, wie schon der
im Fremdsprachenunterricht der 1970er Jah-
re nur mit maBigem Erfolg praktizierte ,pat-
tern drill” gezeigt hat. Ideale DemeK-Texte
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N

He

bestechen durch ihren Inhalt und durch ihre
formale Struktur, die zur Entwicklungsaufgabe
des Lernenden passt. Die Qualitat von Texten
zu erkennen, ist nicht leicht und muss im Studi-
um intensiv geiibt werden. Neben der genera-
tiven Textproduktion ist ein wichtiges Element
von DemeK die méglichst konsequente farb-
liche Kennzeichnung der drei Genera (blau =
Maskulinum, griin = Neutrum und rot = Femi-
ninum) mit dem Ziel, den Genuserwerb mne-
motechnisch zu unterstiitzen. Ich hatte aller-
dings nicht gedacht, wie schwer es selbst an
DemeK-Schulen ist, in jedem Raum drei farbige
Plakate (in der vereinbarten Reihenfolge) zent-
riert aufzuhangen, damit diberhaupt Worter auf
ihnen gesammelt und sortiert werden kénnen.
P> Monika Luth: In den Herbstferien 2010
hat an meiner Schule ein Sprachcamp stattge-
funden, zu dem 36 Kinder zehn Tage lang von
10 bis 16 Uhr in die Schule kamen — und auf 12
gut vorbereitete Studierende trafen. Fir diese
Kinder sehe ich groBe Vorteile — welche Riick-
meldung haben Sie im letzten Jahr von den Stu-
dierenden bekommen?

zmi-Magazin 3 | 20m

Lotte Weinrich: Die zwdlf studentischen
Forderkrafte, die sich fiir das ,Hundecamp” an
der Griineberg-Schule auBerordentlich engagiert
haben, waren allesamt begeistert. Das intensive
Zusammensein mit dem Kindern im zukiinftigen
Berufsfeld fiihrt nicht nur automatisch zur Uber-
prifung des eigenen Berufswunsches, sondern
erweist sich auch als eine komplexe Herausfor-
derung, die vom Plaudern wahrend des Mittag-
essens dber das Trosten eines weinenden Kindes
bis hin zu der schwierigen Einschatzung reicht,
wo das Kind in seiner sprachlichen Entwicklung
steht und was es als Nachstes lernen kann. Am
Ende eines solchen Sprachférdercamps kdnnen
die Studierenden sehr genau benennen, was
sie padagogisch noch lernen wollen und wel-
chen Studieninhalten sie sich zukinftig inten-
siver widmen mdchten. Auch ich selbst habe
mich nach den wunderbaren Camperfahrungen
schwungvoll und gliicklich ins nachste Semes-
ter begeben — und kann deshalb nur unterstrei-
chen, dass Ferienschulen fir alle Beteiligten bes-
tens geeignet sind, die eigenen Aufgaben klarer
zu sehen und motivierter anzugehen.

P Monika Lith: Welchen Tipp oder gu-
ten Rat wirden Sie uns Lehrkrdften, die wir
taglich mit Spracharbeit zu tun haben, gern mit
auf den Weg geben?

Lotte Weinrich: Vom Kindergarten bis zur
Hochschule gilt, glaube ich, die Beobachtung,
dass sich die Begeisterung fir Sprache und fir
Sprachen mitteilt und lernlustig macht. In einer
Grundschule im KéIner Norden konnte ich erle-
ben, wie eine Lehrerin ihren Unterricht eréffnet,
indem sie den Wochentag und das Datum an
die Tafel schreibt. Nach und nach stehen einzel-
ne Kinder auf und schreiben den Wochentag in
ihrer Herkunftssprache darunter. Das ist Sprach-
kultur im besten Sinne. Durch unser Sprachfor-
derprojekt habe ich begriffen, dass viele Kinder
und Jugendliche einen langen Weg vor sich ha-
ben, wenn es um den Erwerb der schriftnahen
Standardsprache geht. Von daher ist es zent-
ral bedeutsam, nicht von der hohen Warte auf
den noch unvollkommenen Lernstand zuriick-
zuschauen, sondern den Blick mit dem Lerner
vom bereits erreichten Stand auf den nachs-
ten Lernschritt zu richten. Aus dieser Entwick-
lungsorientierung kénnen Schiler und Lehr-
krafte fir ihren Schulalltag Mut schépfen und
gemeinsam einen langen Atem bewahren. 4

Kontakt

Dr. Lotte Weinrich
Institut fur Deutsche
Sprache und Literatur Il
Philosophische Fakultat
Universitat zu KéIn
GronewaldstraBe 2

50931 Kdln

Lotte.Weinrich@uni-koeln.de

Monika Luth
Gruneberg-Schule,
Primarstufe
KapitelstraBBe 24 - 26
51103 KdIn

mlueth@uni-koeln.de

Weitere informationen:
www.uni-koeln.de/sprachfoerderprojekt

und www.grueneberg-schule.de
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Das Kooperationsprojekt Sprachliche Bildung ist seit Jahren in KéIn fest eta-
bliert. Es beweist, dass die sprachliche Bildung von Kindern und Jugendli-
chen und die Lehrerausbildung Hand in Hand gehen kénnen. Damit das
stetig wachsende Projekt auch in Zukunft so erfolgreich wie bisher arbeiten
kann, ist eine immer noch engere Zusammenarbeit aller Kooperationspart-
ner in fachlicher, personeller, bildungspolitischer und nicht zuletzt finanzi-

eller Hinsicht unerlasslich.

Das Kooperationsprojekt Sprachliche Bildung,
das bereits im Jahr 2002 initiiert wurde, ist ein
fester Bestandteil des Institutes fir Deutsche
Sprache und Literatur Il an der Universitdt zu
KéIn. Und auch aus der Kdlner Schullandschaft
ist das Projekt schon lange nicht mehr wegzu-
denken. Betrachtet man seine drei (ibergeordne-
ten Ziele, wird schnell deutlich, dass ein so am-
bitioniertes Projekt eine enge Zusammenarbeit
von mehreren Akteuren voraussetzt: Erstens ist
die Forderung der sprachlichen Kompetenz der
Schiilerinnen und Schiiler in allen Fachern nur
durch eine fruchtbare Kooperation mit Kélner
Schulen méglich. Zweitens strebt das Projekt ei-
ne praxisnahe Ausbildung von Lehramtsstudie-
renden bereits wahrend des Studiums an, damit
sie in ihrem spateren Berufsleben Schiilerinnen
und Schiler in heterogenen Klassen effektiv for-
dern kénnen; dies ist auch eine bildungspoliti-
sche Aufgabe, die die Universitat nicht ohne vor
allem die Unterstiitzung der Bezirksregierung re-
alisieren kann. Drittens zielt das Projekt darauf

ab, Lehr- und Lernprozesse durch empirische Un-
terrichtsforschung zu optimieren. Hierbei setzt
das Projekt auf eine Vernetzung insbesondere
mit der Stadt. Nicht zuletzt: Das ganze Vorhaben
waére ohne finanzielle Unterstitzung unserer vie-
len Geldgeber nicht méglich.

Zusammenarbeit mit KéIner Schulen

der Primarstufe und Sekundarstufe |

Im Rahmen des Projektes erteilen Studierende
wahrend des Schuljahres und in Feriencamps
Sprachforderunterricht, um die Sprachkompe-
tenz von Schiilerinnen und Schillern mit Zuwan-
derungsgeschichte sowie aus bildungsfernen Fa-
milien gezielt aufzubauen. Auf diese Aufgabe
werden die Forderlehrkrafte in universitaren Pra-
xisseminaren intensiv vorbereitet und bei ihrer
Arbeit weiter wissenschaftlich begleitet. Der For-
derunterricht findet in den Schulen — und mittler-
weile sind es nahezu 40 Schulen — in der Primar-
stufe und Sekundarstufe | statt. Das bedeutet,
dass jede mit uns zusammenarbeitende Schule
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das Projekt nicht nur beflrworten, sondern auch
tatsdchlich aktiv unterstitzen muss. Und dies
gilt fir die ganze Schule: von der Schulleitung
bis zum Hausmeister. Es geht namlich nicht nur
ausschlieBlich darum, Rdumlichkeiten zur Ver-
fligung zu stellen — viel entscheidender fiir den
Projekterfolg ist, dass darlber hinaus auch ei-
ne positive Arbeitsatmosphare geschaffen wird.
Unsere Arbeit kann nur gelingen, wenn sich so-
wohl die Schiilerinnen und Schiiler als auch die
Forderlehrkrafte wahr- und ernst genommen
fiihlen. Dies sicherzustellen ist mit einem in ers-
ter Linie groBen organisatorischen Aufwand ver-
bunden: Schileranmeldungen wollen entgegen-
genommen und verbucht, Gruppenverteilungen
organisiert werden, die zeitliche Planung des
Forderunterrichts muss mit den Studierenden
abgesprochen werden, die den Unterricht ertei-
len ... und vieles mehr an Koordinierungsarbeit
ist notwendig.

Diese Aufgaben {ibernehmen unsere Ansprech-
partner in den Schulen, von deren Engagement
deshalb die Durchfihrung des Projektes enorm
abhéngt. Des Weiteren freuen sich die studen-
tischen Forderlehrkrdfte Uber jeden fachlichen
Rat, den sie auch vor Ort von erfahrene(re)n
Kollegen bekommen. Hier wiirden wir uns sogar
mehr Unterstiitzung von den Schulen wiinschen,
beispielsweise indem der Unterricht unserer For-
derlehrkrafte durch regelmaBige Hospitationen
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begleitet werden konnte. Von dem regen Aus-
tausch, der sich aus der engen Zusammenarbeit
zwischen den Lehrern und Forderlehrkraften er-
gibt, profitieren auch die erfahrenen Padagogen
in den Schulen, besonders diejenigen, die keine
DaZ-Aushildung erhalten haben — die selbst ge-
zielt nach Tipps fiir den Umgang mit sprachlicher
Vielfalt im Unterricht fragen oder die um Unter-
stlitzung seitens der Dozierenden bei der Materi-
alien- oder Methodenauswahl bitten. Dieses Po-
tenzial erkennen viele Schulen, die sich direkt an
uns als universitare Einrichtung wenden und In-
teresse nach einer gezielten Fortbildung im Be-
reich sprachlicher Férderung bekunden.

Indirekte Partner: Die Eltern

Damit unsere Forderlehrkrafte erfolgreich arbei-
ten kdnnen, wiinschen wir uns fiir das Projekt,
nicht nur die Schulen sowie die Schilerinnen und
Schiiler zu gewinnen. Wir miissen auch die Eltern
davon Uberzeugen, dass unsere Arbeit den Kin-
dern und Jugendlichen sprachlich etwas bringt.
Besonders in den sprachlichen Feriencamps ist
zu sehen, wie wichtig es ist, dass wir alle an ei-
nem Strang ziehen: Die Eltern motivieren ihre
Kinder zur Teilnahme an dem von uns angebo-
tenen Sprachunterricht und Freizeitprogramm in
den Schulferien, verfolgen ihre Fortschritte und
nehmen gern an den Veranstaltungen teil, in de-
nen die Schiilerergebnisse prasentiert werden.
Wir freuen uns, dass die Eltern sich von uns be-
raten lassen und viele Fragen zum Spracherwerb
und zur sprachlichen Unterstiitzung ihrer Kinder
stellen. Nur auf diese Weise kann unsere Arbeit
nachhaltig wirksam sein.

Partnerschaft mit der Stadt

Nicht nur Schulen aller Schulformen sind unse-
re Partner. Das Kooperationsprojekt Sprachliche
Bildung ist ein fester Bestandteil des Zentrums
fiir Mehrsprachigkeit und Integration (ZMI), und
zwar schon seit seiner Griindung im April 2008.
Als zentrale Anlaufstelle fir alle Fragen sprachli-
cher Bildung in KélIn hilft das ZMI auch unserem
Projekt, sich systematisch in der Stadt zu vernet-
zen. Da das ZMI institutionen- und bildungsab-
schnittstibergreifend arbeitet, unterstiitzt es das
Kooperationsprojekt bei der Mitteleinwerbung,
bei der Organisation der Feriencamps, und dies
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nicht nur finanziell, bei Versicherungsfragen oder
beim Erfahrungsaustausch. Das ZMI hilft uns, die
bereits entwickelten Strukturen auszubauen und
neue, tragféhige Angebote zu schaffen. Es be-
rat das Projektteam und wirkt auch daran mit,
eine nachhaltige Zusammenwirkung der Koope-
rationspartner untereinander zu sichern. So ar-
beitet das Kooperationsprojekt mit der Bezirks-
regierung KdIn und der Regionalen Arbeitsstelle
zur Forderung von Kindern und Jugendlichen aus
Zuwandererfamilien (RAA) zusammen, die das
Kooperationsprojekt Sprachliche Bildung durch
personellen und eben auch finanziellen Einsatz
unterstiitzen. Das Projektteam ldsst im Gegen-
zug seine sich aus der Praxisarbeit ergebenden
Erfahrungen im Bereich sprachlicher Férderung
sowie Ergebnisse aktueller empirischer Unter-
richtsforschung in die Fortbildungen einflieBen,
die unter anderem von der RAA organisiert wer-
den. Somit gewinnt die Stadt kompetente Exper-
ten und Qualifizierer fiir die Theorie-Praxis-Ver-
knlipfung im Bereich der Mehrsprachigkeit und
sprachlicher Bildung.

Synergieeffekte im Museum

Es ist unser Anliegen, dass sowohl die Forder-
lehrkréfte als auch die Schiilerinnen und Schiiler
lernen, dass man sprachliche Kompetenzen nicht
nur in der Schule erweitern kann. Im Rahmen un-
seres Projektes wird den Studierenden das Mu-
seum als auBerschulischer Lernort vorgestellt.
Hier besteht bereits seit einigen Jahren eine enge
Kooperation zwischen dem Museumsdienst KéIn
und unserem Projekt. Vom Museumsdienst wird
die Zusammenarbeit vor allem als eine — wenn
man so will — Investition in die Zukunft angese-
hen, denn die geschulten studentischen Férder-
lehrer von heute kommen in Zukunft als Lehr-
krafte auch mit ihren eigenen Klassen ins Mu-
seum. Die Schilerinnen und Schiller dagegen
entdecken, dass ein Museumsbesuch alles an-
dere als langweilig ist. Das Museum als Lernort
wird heute zwar von den Férderlehrkréften un-
terschiedlich genutzt, ermdglicht aber stets die
Anwendung der Sprache als Werkzeug. Die For-
derlehrkrafte lernen neue Methoden kennen, die
es ermoglichen, mit Sprache im Museum in funk-
tionalen Kontexten umzugehen. Durch die Kom-
bination von museumspadagogischer Arbeit und

sprachlicher Forderung kénnen die Schilerinnen
und Schiler in der Begegnung mit Kunst auch
ihre konzeptionell schriftsprachlichen Kompeten-
zen entwickeln.

Finanzielle Unterstiitzung

Ein so aufwandiges und erfolgreiches Projekt
ware ohne ausreichende finanzielle Mittel nicht
zu bewaltigen. Die finanziellen Mdglichkeiten
der Universitdt zu KoIn sind leider begrenzt. Da-
her ist das Projekt auch auf Sponsoren ange-
wiesen. Die eingeworbenen Mittel werden un-
ter anderem fiir Blicher, Unterrichtsmaterialien,
fir Schiilerausfliige in den Feriencamps sowie
fir Honorare fir studentische Hilfskrafte ausge-
geben. Somit freuen wir uns iber jeden neuen
Beflirworter des Kooperationsprojektes, der uns
auch finanziell helfen méchte. Wir arbeiten mit
verschiedenen Stiftungen zusammen; zum jetzi-
gen Zeitpunkt wird das Projekt durch die Stiftung
Mercator aus Essen, die Harald Neven DuMont
Stiftung aus K6In und die Annemarie und Helmut
Borner-Stiftung aus Koln finanziell unterstiitzt.
Wir hoffen und bauen darauf, dass sich noch an-
dere unserem Kooperationsprojekt anschlieBen:
Denn die Férderung der Sprachkompetenz von
Kindern und Jugendlichen mit Zuwanderungsge-
schichte stellt zwar alle Beteiligten vor besonde-
re Herausforderungen — durch unsere gemeinsa-
men Anstrengungen kénnen wir aber dazu bei-
tragen, dass alle Schiilerinnen und Schiler in der
Schule die gleichen Chancen bekommen.

Kontakt
Prof. Dr. Magdalena Michalak

Institut fur Deutsche Sprache und Literatur Il
Philosophische Fakultat

Universitat zu KéIn

GronewaldstraBe 2

50931 KéIn

m.michalak@uni-koeln.de

Weitere Informationen:

www.uni-koeln.de/sprachfoerderprojekt
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Ein Erfahrungsbericht

Unterricht der Herkunftssprache

anstelle der zweiten Fremdsprache
an'Kolner Schulen

von Michalina M. Trompeta

»Sprache ist weit mehr als nur ein Mittel zur Kommunikation — mit Sprache
erlernt man Kultur”. Das sind die Worte von Gonca Mucuk, Mitglied des
Koélner Stadt- und Integrationsrates. Die turkischstdmmige Politikerin hat-
te nach ihrer persénlichen Meinung das groB8e Gluck ihre Muttersprache
Tarkisch auf hohem Niveau in der Schule gelernt zu haben - als, was unge-
wohnlich ist, eigenstandiges Schulfach mit Noten, Prifungen und Anerken-
nung. Sie belegte das Fach Turkisch von Jahrgangsstufe sieben an bis zur
Sekundarstufe Il anstelle der zweiten Fremdsprache und lieB sich darin am

Hansa-Gymnasium im Abitur prifen.

An mittlerweile 12 weiterfihrenden Kdlner
Schulen ist es Schiilerinnen und Schiilern mdg-
lich, ihre Sprachkompetenzen im Bereich ihrer
Herkunftssprache zu verbessern, indem sie im
Rahmen des Regelunterrichts das Fach anstelle
der zweiten Fremdsprache wahlen (siehe Info-
kasten). Eine der Schulen, die ihrer Schiilerschaft
diese Mdglichkeit bietet, ist Preistrager des dies-
jahrigen Deutschen Schulpreises, das Geno-
veva-Gymnasium in Milheim. Das Genoveva-
Gymnasium wurde ausgezeichnet flr sein be-
sonderes Integrationskonzept, von dem beson-
ders die Schilerinnen und Schiiler mit Zuwan-
derungsgeschichte profitieren. Hierzu gehort

unter anderem das Angebot des Tiirkischen als
zweiter Fremdsprache von Klasse sechs an. Ne-
ben der Férderung von Deutsch als Zweitspra-
che (Daz) bauen die Gymnasiasten hier ihre Tr-
kischkenntnisse systematisch auf. ,Es ist uns
wichtig, dass die Schiilerinnen und Schiler bei-
de Sprachen wahrend ihrer Schulzeit perfektio-
nieren — Deutsch und Tirkisch. Viele von ihnen
wachsen parallel in der deutschen wie auch der
tUrkischen Kultur auf, und um ihnen das zu er-
leichtern, lernen sie bei uns auch ein Stiick Hei-
mat im Tlrkischunterricht”, betont Bernd Knor-
reck, Schulleiter der Schule. Die Beweggriin-
de fir die Einrichtung eines solchen Angebots

liegen am Genoveva-Gymnasium primdr in der
Zusammensetzung der Schillerschaft, die einen
hohen Anteil an Schilerinnen und Schiilern mit
Zuwanderungsgeschichte und damit einherge-
hend mit Mehrsprachigkeit besitze. Ein weiterer
Grund sei der Vorteil Schiilerinnen und Schiiler
anderer Schulformen annehmen und férdern zu
konnen, die an ihren bisherigen Schulen in dem
Bereich unterrichtet worden sind.

Die Integration des Herkunftssprachlichen Un-
terrichts in den Regelunterricht, wie sie durch
den Erlass des Schulministeriums Nordrhein-
Westfalens (siehe Infokasten) mdglich ist, sei
fir die Jugendlichen eine groBe Bereicherung,
so die Lehrerin Ebru Cihan, die seit Jahren Tur-
kisch als Unterrichtsfach unterrichtet. ,Sie ler-
nen nicht nur eine weitere Sprache, sie lernen
ein Stlick Kultur und somit Identitat kennen.”
Der groBe Unterschied zwischen dem Angebot
des Herkunftssprachlichen Unterrichts als frei-
williges Angebot und dessen Einbindung in den
Regelunterricht liege darin, dass die Schiilerin-
nen und Schiiler neben der Wertschétzung und
Anerkennung ihrer Herkunftssprache auch die
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Folgende weiterfiihrende Kélner Schulen bieten
den Unterricht der Herkunftssprache anstelle der
2./3. Fremdsprache an:

Gesamtschule Francesco Petrarca

Bilingualer Unterricht in Deutsch-Italienisch

Gladbacher Wall 5
50670 Koln

Genoveva-Gymnasium

Turkisch ab Klasse 6 bis zum Abitur
GenovevastraBe 58 — 62

51063 Kaoln

Heinrich-Boll-Gesamtschule
Turkisch ab Klasse 6
MerianstraBe 11 — 15

50765 Koln

Gesamtschule Holweide

Turkisch ab Klasse 8 bis zum Abitur
BurgwiesenstraBe 125

51067 Kdln

Katharina-Henoth-Gesamtschule
Tirkisch ab Klasse 6 bis zum Abitur
AdalbertstraBe 17

51103 KoIn

Lise-Meitner-Gesamtschule
Turkisch ab Klasse 6
StresemannstraBe 36

51149 Koln

Montessori-Gymnasium
Italienisch ab Klasse 6
RochusstraBe 145

50827 Kéln

Gesamtschule Nippes
Tarkisch ab Klasse 6
BrehmstraBe 2

50735 Koln

Hauptschule NUrnberger StraBe
Tlirkisch ab Klasse 6,

neu ab Schuljahr 2011/2012: Italienisch ab Klasse 6

Nirnberger StraBe 10
51103 KélIn

Mdglichkeit erfahren, eine eigenstandige Note
in einem Hauptfach zu bekommen. Mit dieser
kdnnen sie andere Noten unter Umstanden aus-
gleichen, denn es handelt sich um eine verset-
zungsrelevante Leistung, die auch in Bezug auf
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Gesamtschule Rodenkirchen
Turkisch ab Klasse 6
Stirther StraBe 191

50999 KélIn

Berufskolleg Sudstadt

Bilingualer Unterricht in Deutsch-Turkisch und -Spanisch
Zugweg 48

50677 Kdln

Willy-Brandt-Gesamtschule

Ttrkisch ab Klasse 6

Im Weidenbruch 214

51061 Kéln

Auszug aus: Ministerium fiir Schule und Weiterbildung NRW
LUnterricht fir Schilerinnen und Schiiler mit Zuwanderungsge-
schichte, insbesondere im Bereich der Sprachen” (2009): [...]

4. Herkunftssprache anstelle einer zweiten oder dritten
Pflichtfremdsprache

Sofern die organisatorischen, curricularen und personellen Voraus-
setzungen es zulassen, kann an Schulen der Sekundarstufe | nach
MaBgabe des § 5 APO-S | die Herkunftssprache anstelle einer zwei-
ten oder dritten Fremdsprache angeboten werden. In der gymnasia-
len Oberstufe gilt § 7 Abs. 6 APO-GOSt (BASS 13 — 32 Nr. 3.1). [....]
5.3 In den Schulen der Sekundarstufe | wird der herkunftssprachli-
che Unterricht sukzessive in ein Fremdsprachenangebot umgewan-
delt. Ausschlaggebend fiir die Einrichtung eines solchen Angebots
ist, dass ausreichend groBe Lerngruppen zustande kommen |[...]."

An der Katharina-Henoth-Gesamtschule in Hohenberg-Vingst wur-
de Jugendlichen in diesem Jahr erstmalig die Mdglichkeit gegeben,
durch international anerkannte Sprachpriifungen der telc GmbH (The
European Language Certificates) nachzuweisen, dass sie auch im
Tlrkischen miindlich und schriftlich auf einem guten Niveau kommu-
nizieren kénnen. Die Priifungen und die vorbereitenden Priifungs-
trainings wurden den Schilerinnen und Schiilern dieser Schule von
der Volkshochschule KéIn angeboten, geférdert durch Stipendien der
telc und des Landesverbands der Volkshochschulen in NRW. Nicht
weniger als 97 Schiilerinnen und Schiiler konnten im Juli 2011 die
Zertifikate entgegennehmen.

die gymnasiale Oberstufe Bedeutung tragt. ,Die
Schilerinnen und Schiiler haben einen Bezug zu
der Sprache und zudem die Méglichkeit, das be-
reits natirlich Gelernte zu verbessern und Fahig-
keiten zu erwerben, von denen sie profitieren

konnen”, so die Lehrerin, die Tiirkisch auf Lehramt
an der Universitét Essen studiert hat. Zudem stelle
es in diesem Rahmen keine zusatzliche Belastung
fiir die Schilerinnen und Schiiler dar, die als einzig
andere Mdglichkeit, ihre Sprachfertigkeiten in der



Schule zu verbessern, nur den Herkunftssprachli-
chen Unterricht als Erganzungsunterricht haben.
Wie Gonca Mucuk aus ihren Erfahrungen hierzu
berichtet, sei die Motivation im Rahmen eines sol-
chen Unterrichts allerdings nur gering, denn wah-
rend die anderen frei haben, miisse man selbst
biffeln. AuBerdem erhalte man keine verset-
zungsrelevanten Noten und damit fehle der An-
sporn, sich aktiv zu beteiligen.

Dennoch haben viele Kinder und Jugendliche
den Bedarf, ihre herkunftssprachlichen Kom-
petenzen zu verbessern — denn nur die wenigs-
ten verfiigen ber schriftsprachliche Fahigkei-
ten in ihrer Herkunftssprache. Fehlen diese je-
doch, kann sich das negativ auf Fertigkeiten in
anderen Féachern ausweiten. Allerdings bringt
diese Schiilerschaft etwas ganz Besonderes mit
und sollte daher bestmdglich geférdert werden.
LVergleichen Iasst sich das mit einer staubigen
Vase, einem Schatz, der unter dem Schmutz
nicht sichtbar ist”, so Gonca Mucuk iiber man-
gelnde Férderung von Sprachkenntnissen als
verschwendete Ressource. Zu einem persénli-
chen Nutzen jedes Einzelnen durch die Kennt-
nisse einer weiteren Sprache komme laut Mu-
cuk aber auch der wirtschaftliche Nutzen, den
die Schiilerinnen und Schiiler auf diesem Weg
erlangen kdnnen: Deutschland brauche Fach-
krafte, die in beiden Sprachen, Deutsch und Tiir-
kisch, fit sind. Sie selbst habe Stellenangebo-
te unter anderem auf Grund ihres Tiirkischpro-
fils erhalten, was zeige, dass sich mit entspre-
chenden Sprachkenntnissen Tiiren o6ffnen las-
sen. Ebru Cihan bestarkt dieses Argument auf
Grundlage ihrer eigenen Erfahrungen an einer
Kélner Gesamtschule und einem Berufskolleg
in Kéln: ,Die Jugendlichen lernen im Sprachun-
terricht neben der Sprache schlieBlich auch viel
zum Thema Landeskunde, was von groBer Be-
deutung ist, denn die meisten kennen die Tiir-
kei nur aus dem Urlaub. Da deutsche Verbindun-
gen in die Tirkei positiv sind, kdnnen mit dem
erlernten Wissen viele Vorteile fiir verschiede-
ne Berufe entstehen, hier in Deutschland, aber
auch in der Tiirkei". Gonca Mucuk berichtet au-
Berdem, dass sie im Unterricht neben der Spra-
che sehr viel Uber aktuelle Geschehnisse in der
Tiirkei, politische Kontexte aber auch Giber tlirki-
sche Literatur erfahren habe. Ihr Lehrer habe sie

sprichwortlich dort abgeholt, wo ihre Eltern auf
Grund ihrer Bildungsferne nicht weiter konnten.
So sei sie mit einem sauberem Hochschultir-
kisch und einer hohen Kompetenz in der Schrift-
sprache jetzt in der Lage, komplexe Texte zu ver-
stehen und zu verfassen oder auch auf Tiirkisch
zu verhandeln, ohne in der Tiirkei als , Deutsch-
lander” (als ein in Deutschland lebender Tiirke)
erkannt zu werden. Dies gehort fiir Mucuk zu
einem pragenden Moment, der viel zu ihrer Per-
sonlichkeitsbildung beigetragen habe und den
sie der entsprechenden Tirkischforderung in der
Schule verdanke.

Die Vorurteile ihrer Mitschiiler, dass sie ihre Eins
in Tirkisch nur deshalb habe, weil sie Tirkisch
ja eh schon kdnne, lieB die heutige SPD-Politi-
kerin einfach abprallen: ,Das ist so, als ob ich
behaupte, jeder Deutsche misse eine Eins in
Deutsch haben, nur weil das seine Mutterspra-
che ist." Auch die Tiirkischlehrerin Cihan lasst
das Argument nicht gelten, tiirkischsprachige
Kinder und Jugendliche bekdmen ihre Abschlis-
se mit dem Fach Tirkisch nachgeworfen: ,Vie-
le meiner Schiilerinnen und Schiler kénnen gar
nicht flieBend Tirkisch sprechen. Oft missen sie
ins Deutsche wechseln, um etwas zu erklaren.
In dem Bereich gibt es viel zu tun.” Auch Schul-
leiter Bernd Knorreck berichtet von oftmals ver-
besserungswiirdigen Sprachkenntnissen der tir-
kischen Sprache am Genoveva-Gymnasium, an
denen im Unterricht weitergearbeitet werden
misse. Des Weiteren missten die Schilerinnen
und Schiler sich in diesem Schulfach wie in al-
len anderen auch Priifungen unterziehen, es sei
nicht mdglich, sich dort auf dem auszuruhen,
was man schon konne, so Cihan. Die Selbstsi-
cherheit der Schilerschaft des Genoveva-Gym-
nasiums profitiere sogar von den zentral stattfin-
denden Prifungen: ,Unsere Schiiler sind selbst-
bewusster geworden, seit sie wissen, sie liegen
im Landesdurchschnitt; was sie hier lernen, ist
dem gleichwertig, was an anderen Schulen ge-
lehrt wird. Auch der Gewinn des Deutschen
Schulpreises hat im Bewusstsein der Schiler da-
zu beigetragen, dass sie sich nicht minderwer-
tig fuhlen, weil sie eine sogenannte Auslander-
schule besuchen, so Knorreck. Dennoch gebe es
Schulen, die damit argwdhnen, den Unterricht
in einer Herkunftssprache anstelle einer zweiten
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Fremdsprache anzubieten, da sie flrchten, ihre
Schule werde den Ruf einer solchen Auslander-
schule erhalten. ,Viele schreckt das ab”, Rektor
Knorreck ist allerdings froh dartiber, dass seine
Schule die Gegebenheit einer Schiilerschaft mit
hohem Anteil von mehrsprachigen Kindern und
Jugendlichen bereits vor Jahren aufgegriffen hat
und versucht, alle seine Schilerinnen und Schi-
ler optimal zu fordern, wéhrend an vielen ande-
ren Schulen die Sachlage jetzt erst ins Bewusst-
sein gelange.

Ferner pladieren Tirkischlehrerin Ebru Cihan
und Bernd Knorreck fiir die Gleichstellung al-
ler Sprachen an deutschen Schulen, und dafir,
das Prestige bestimmter Sprachen wie Englisch
oder Franzosisch zu hinterfragen. ,Oft herrscht
an Schulen die Meinung, schlechte Schiilerinnen
und Schiiler sollen lieber Turkisch wahlen, die
guten konnen aber ruhig Franzésisch lernen.”
Laut der Lehrerin seien alle Sprachen gleichwer-
tig, daher sei es langst Zeit, auch alle Sprach-
kenntnisse dementsprechend zu férdern und
wertzuschétzen. Laut Schulleiter Knorreck er-
halten Sprachen jedoch nur den gleichen Stel-
lenwert, wenn sie integriert in den Regelunter-
richt angeboten werden.

Durchweg positiv sind also die Erfahrungen der
beteiligten Akteure: lhre Erkenntnisse und Er-
lebnisse lassen hoffen, dass sich in Zukunft wei-
tere KIner Schulen dazu entscheiden werden,
ihr sprachliches Angebot um die Herkunftsspra-
chen ihrer Schilerschaft zu erweitern. Denn da-
mit leisten sie einen groBen Beitrag dazu, dass
diese Schiilerinnen und Schiller sich wertge-
schatzt fihlen fir das, was sie in die Schule mit-
bringen — was eine groBe Bereicherung fiir un-
sere Gesellschaft darstellt.

Kontakt

Michalina M. Trompeta

c/o RAA

Willy-Brandt-Platz 3

50679 KoIn
1g047536@stud.leuphana.de

Weitere Informationen dazu und zur
Arbeit im Netzwerk unter:
www.raa.de/mehr-lehrkraefte-mit-

zuwanderungO0.html
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Zunachst mag der Name etwas erstaunen.
Schnell ist man dazu verleitet, sich unter dem
Rucksack eine entsprechende Tasche fir den
bequemen Transport auf dem Riicken vorzu-
stellen. Davon, dass dies nicht so ist, konnte
man sich auf der Feierstunde am 11. Juli im Fo-
rum Volkshochschule (iberzeugen. An diesem
Tag haben 40 Mtter, die

Familien. Alle Beteiligten sind in der Lage, das
Erlernte sofort umzusetzen und eine lebendi-
ge Brlicke zwischen Bildungseinrichtungen und
Familienwelten zu schlagen. Die Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer der ,Rucksackgruppen”
haben in ihren Gruppen Gelegenheit, sich mit
anderen Eltern auszutauschen und von

ein Konzept fiir Mehrsprachigkeit und Interkul-
turalitat. In diesem Rahmen 6ffnen sie sich fiir
die teilhabende Rolle der Eltern. Die Fachkrafte
in KiTa und Grundschule miissen sich auf die
,Rucksackthemen” einlassen und sich mit den
Elternbegleiterinnen abstimmen.

Das Rucksack-Programm.
Ein Rucksack, den man nicht

tragen kann

von Cahit Basar

erfolgreich an dem Rucksack-
projekt teilgenommen haben, ihre Diplome er-
halten. Als Demet Sakalli ihres tberreicht be-

kommt, merkt man ihr den Stolz sichtbar an.
lhre Familie ist ebenfalls gekommen, um die
dreifache Mutter an diesem besonderen Tag zu
feiern.

Das Rucksack-Programm der Regionalen Ar-
beitsstellen zur Forderung von Kindern und
Jugendlichen aus Zuwandererfamilien (RAA)
iberzeugt mit seiner einfachen Konzeption
ebenso wie mit seinem Erfolg. Im Zentrum des
Programms steht die Forderung der Sprachent-
wicklung von Kindern in der deutschen und in
der Herkunftssprache. Beides kann nur dann
nachhaltig gelingen, wenn die Eltern der Kin-
der als wichtige Akteure in Erziehungsfragen
hinzugewonnen werden konnen. Daher rich-
tet sich das Programm an Kinder und Eltern
gleichermaBen.

Das Programm ist zugleich ein niedrigschwelli-
ges Angebot flr Eltern, das parallel zur sprach-
lichen Bildung der Kinder in den Kinderta-
gestatten und Grundschulen ihre Erziehungs-
kompetenz unter Anleitung padagogischer
Fachkréfte ausbauen mdchte. Die Sprachent-
wicklung des Kindes ebenso wie die Erhdhung
der Erziehungskompetenz der Eltern orientiert
sich an den Lebenswelten der Kinder und ihrer
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Familienbildnerinnen und -bildnern zur friih-
kindlichen Erziehung beraten und schulen zu
lassen.

Dem Erfolg des Projektes liegt eine Kooperati-
on kommunaler und freier Trager zu Grunde. Ein
enges Netzwerk zahlreicher Partner begleitet
das Projekt und verzahnt somit Kompetenzen
und Ressourcen miteinander. Die RAA hat bei
diesem Programm die Federfiihrung. Urspriing-
lich in den Niederlanden entwickelt, wurde
JRucksack” vor Jahren (ibernommen und an
die Rahmenbedingungen in Deutschland an-
gepasst. Das Copyright fir das Programm liegt
bei der RAA Essen und der Hauptstelle der
RAA Nordrhein-Westfalen, es wird landesweit
durchgefiihrt und ist inzwischen zertifiziert.
Wenn ein Sprichwort sagt, dass es ein ganzes
Dorf braucht, um ein Kind zu erziehen, so be-
deutet das fiir eine GroBstadt, dass es viele Ko-
operationspartner braucht, um ein gutes Pro-
gramm umzusetzen. Das Jugendamt der Stadt
K6In mit den Abteilungen Jugendforderung,
Kindertagesstatten und Interkulturelle Diens-
te, das Schulamt fiir die Stadt KéIn, die Katho-
lische Familienbildung e. V. und die beteiligten
Schulen und Kindertagesstatten, sie alle arbei-
ten eng zusammen. Die Kindertagesstatten und
Schulen ibernehmen die Verantwortung fir die
Sprachentwicklung der Kinder und entwickeln

Die Verantwortung fiir die Anleitung
der Elternbegleiterinnen hat im Rahmen der El-
ternbildung gemal § 16 SGB VIII die Abteilung
Jugendforderung des Jugendamtes (ibernom-
men. Die Durchfiihrung der Elternbegleiterin-
nen-Schulung und Supervision erfolgt durch die
Katholische Familienbildung Kdln e. V., Famili-
enForum Agnesviertel. Die Vielzahl der Partner
macht deutlich, dass eine moderne zukunftsfa-
hige Stadtgesellschaft nur gelingen kann, wenn
Themen erkannt, Synergien geschaffen und Po-
tenziale entwickelt werden kdnnen.

Das Programm hat Zukunft und ist noch ausbau-
fahig. So werden im Rahmen von Milheim 2020
ab September 2011 weitere Gruppen eingerich-
tet werden. Auch diese werden wieder Absol-
ventinnen haben, die wie Demet Sakalli, mit Stolz
ihre Diplome entgegen nehmen werden. 4

info

Kontakt

Cahit Basar

c/o RAA Koln
Willy-Brandt-Platz 3
50679 K6In

cbasar@gmx.de

Weitere Informationen:

www.raa.de/raa-koln.html



Kolner Schiilerinnen

und Schiiler aus aller
Herren Linder

von Dr. Beate Bliiggel

Ko6ln ist eine attraktive Stadt, das belegen nicht nur die zahlreichen Touris-
tinnen und Touristen, sondern auch die statistischen Angaben zur Einwoh-
nerzahl: Im Unterschied zu anderen Stadten und Gemeinden wird sich der
demografische Wandel allen Prognosen nach nicht negativ auf die Einwoh-
nerzahl Kolns auswirken. Ein Grund fur diese Tatsache liegt in der Zuwan-
derung. ,Neu-Kélner” kommen aus ganz Deutschland, aber viele kommen
auch aus dem Ausland - sei es zur Heirat, zum Zweck der Familienzusam-
menfihrung, zur Arbeitsaufnahme, aus Grinden der Flucht oder im Rah-
men der Freiztigigkeit innerhalb Europas.

Eingewanderte Kinder und Jugendliche un-
terliegen ebenso der Schulpflicht wie diejeni-
gen, die hier geboren sind oder schon langer
hier leben. Sie kénnen aber dem Unterricht
nicht folgen, weil sie die deutsche Sprache
in der Regel gar nicht oder nicht ausreichend

beherrschen. Daher werden fiir sie, die so
genannten  Seiteneinsteiger/-innen, beson-
dere Klassen oder Gruppen an Schulen aller
Schulformen eingerichtet. Das Schulamt fir
die Stadt Kéln weist sie diesen Schulen auf

Empfehlung der Regionalen Arbeitsstelle zur

Forderung von Kindern und Jugendlichen aus
Zuwandererfamilien (RAA) zu.

Der erste Weg flhrt fiir die Familien also zur
RAA, wo sie in einem Beratungsgesprach tiber
das Schulsystem und die weiteren Schritte in-
formiert werden. Bei der Empfehlung fiir die
Zuweisung sind verschiedene Aspekte zu be-
achten, die zu unterschiedlichen Ergebnissen
fuhren:

Aus organisatorischer Sicht ist eine wohnortna-
he Beschulung sinnvoll. Die Seiteneinsteiger/-
innen sind der deutschen Sprache noch nicht
machtig und konnen lange Schulwege nicht
allein bewaltigen.

Aus sprachdidaktischer Sicht ist eine intensi-
ve Betreuung von Seiteneinsteiger/-innen in
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Internationale Forderklassen
an Kolner Berufskollegs

Seit 1993 gibt es in Koln das Angebot der Internationalen Forder-
klassen an Berufskollegs (IFK) fir neu eingereiste Jugendliche ab
16 Jahren. Ziel ist die Forderung der deutschen Sprachkompetenz,
die Verbesserung der Allgemeinbildung und die Vermittlung berufli-
cher Grundkenntnisse. So geben die IFK den jungen Menschen Ori-

entierung und Stabilitat, verbessern deren schulischen Qualifikati-
onen und beruflichen Lebensperspektiven. Im Schuljahr 2011/2012
werden in acht Internationalen Forderklassen rund 160 Jugendliche
beschult. Die sieben Berufskollegs bieten folgende Berufsfelder an:
Wirtschaft und Verwaltung, Metalltechnik, Bau- und Holztechnik,
Korperpflege (Friseur), Gesundheit, KFZ-Technik und Informations-
technik, Erndhrung, Hauswirtschaft und Textiltechnik.

mdglichst lernhomogenen Gruppen sinnvoll.
Solche Gruppen oder Klassen kénnen umso
besser gebildet werden, je mehr Schillerinnen
und Schiiler an einem Standort sind.

Aus integrativer Sicht ist es sinnvoll, die
Seiteneinsteiger/-innen so friih wie méglich in
den Regelunterricht zu Gberflihren. Wie diese
Uberfiihrung konkret gehandhabt wird, hangt
von individuellen und organisatorischen Rah-
menbedingungen ab. Haufig werden die Schii-
lerinnen und Schiiler zunachst in solchen F&-
chern im Regelunterricht beschult, die nicht so
sprachintensiv sind.

Aus padagogischer Sicht ist eine intensive
sozialpddagogische  Begleitung derjenigen
Seiteneinsteiger/-innen dringend erforderlich,
die sehr wenig institutionelle Erfahrung im
Herkunftsland gemacht haben.

All diese Aspekte werden abgewogen, be-
vor es zur Empfehlung fiir eine Zuweisung
kommt. In den Schulen gibt es dann entwe-
der eigenstandige Klassen oder Gruppen, die
jahrgangsiibergreifend arbeiten. Ziel ist laut
Erlass des Ministeriums flir Schule und Wei-
terbildung des Landes Nordrhein-Westfalen
vom Dezember 2009 ,die schnellstmdgliche
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RAA Kéln

50679 Kéln

Eingliederung der Schilerinnen und Schiiler
mit Zuwanderungsgeschichte in die ihrem Al-
ter oder ihrer Leistungsfahigkeit entsprechen-
de Regelklasse”.

Im Schuljahr 2010/2011 sind auf diese Wei-
se mehr als 700 schulpflichtige Kinder und
Jugendliche einer Koélner Schule zugewiesen
worden (zum Vergleich: im Schuljahr 2006/07
waren es 320). Sie kamen aus 63 Landern,
von Afghanistan und Agypten bis Venezuela
und WeiBrussland; die haufigsten Herkunfts-
lander waren Bulgarien, Rumanien, der Irak,
Serbien und Polen. Der Zeitpunkt der Einrei-
se ist unabhangig vom Rhythmus eines Schul-
jahres. Entsprechend kommen immer wieder
neue Schiilerinnen und Schiler in die bereits
bestehenden  Seiteneinsteigerklassen  hin-
zu, was allen Beteiligten eine groBe Flexi-
bilitdt abverlangt. Der Umfang der Zuwan-
derung von Seiteneinsteiger/-innen ist nicht
planbar, jede Prognose stellt sich als ausge-
sprochen schwierig dar. Die allgemein wach-
sende Mobilitat nicht nur innerhalb von Euro-
pa deutet aber auf ebenso wachsende Zah-
len an Seiteneinsteiger/-innen hin. Dem steht
ein Wandel in der Schullandschaft gegeniiber,

@ MK

Internationale Forderklassen
an Kélner Berufskollegs

Ansprechpartnerin
Barbara Hofmann

Willy-Brandt-Platz 3

(0221) 221 29536
barbara.hofmann@stadt-koeln.de

der durch die SchlieBung von Hauptschulen
und die Einrichtung von Gemeinschaftsschu-
len und Sekundarschulen geprégt ist. Eine Ar-
beitsgruppe mit Vertreterinnen und Vertre-
tern der Bezirksregierung, des Schulamtes fir
die Stadt KéIn und der Stadtverwaltung be-
schaftigt sich derzeit damit, das Zuweisungs-
und Beschulungskonzept fiir schulpflichtige
Seiteneinsteiger/-innen zu optimieren und zu-
kunftsfahig zu machen.

Kontakt

Dr. Beate Bluggel
ZMI

c/o RAA
Willy-Brandt-Platz 3
50679 Koln

beate.blueggel@stadt-koeln.de

Weitere Informationen:

www.zmi-koeln.de

ZIMI

Zentrum fiir
Mehrsprachiglet
und Integration Kéln
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Aktue '
Lle Neuerschetnungen, vorgestellt von saBine stephany und ratma zetneB Hamdi
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L] te

Gilles
Francke

Dr. Kirsten Schindler und Dr. Alexandra Lavinia Zepter (Hg.):
Sommer Liebe Schreiben.

Duisburg: Gilles & Francke Verlag 2011.

und

Dr. Kirsten Schindler und Dr. Alexandra Lavinia Zepter (Hg.):
Gedichte in Bewegung — Kreatives Schreiben zum Thema ,,Mond”.
Duisburg: Gilles & Francke Verlag 2009.

—— = Schreiben

Herausgegeben von

,Gedichte in Bewegung” und ,Sommer Liebe Schreiben” — das sind die Titel zweier Anthologien

Kirscen Schinler & Alexandra Lavinia Zeptsr mit Texten von Studierenden der Universitat zu KéIn und der Universitat Siegen, die im Rahmen
Gedichte in Bewegung verschiedener Lehrveranstaltungen entstanden sind, in denen Kreatives Schreiben und Tanzthea-
Kreative Texte zum Thema ,Mond" ter miteinander verbunden wurden.

Seit 2009 erproben die beiden Herausgeberinnen ein deutschlandweit neuartiges Lehr- und Un-
terrichtskonzept, das Sprech- und Schreibarbeit im Deutschunterricht in einen asthetischen Kon-
text setzt und mit Bewegung vernetzt: Die Studierenden entwickeln eigene Texte, stellen diese
dar und prasentieren sie ... Ziel ist es, die Kreativitdt der Studierenden zu férdern, indem sie eige-
ne Texte kreieren und lernen, diese auch gestalterisch umzusetzen. Basierend auf dem Konzept
JTextBewegung” (mehr Informationen: www.worthaus.com) ermdglichen Dr. Alexandra Lavinia
Zepter und Dr. Kirsten Schindler den Studierenden einen ganzheitlichen Sprachunterricht, bei dem
das Schreiben von Texten und die dsthetische Bildung kombiniert werden. 4

Necle Bulut, Simone Jambor-Fahlen, Markus Linnemann: AdISLA -
Adaptives Instrument zur Schriftsprachdiagnostik von Lernenden in
Alphabetisierungskursen

Zur Messung schriftsprachlicher Kompetenzen existieren zwar verschiedene Testverfahren, die
aber den Schriftspracherwerb und die Schriftsprachkompetenzen von Erwachsenen nur unzurei-

i N chend erfassen. Im Rahmen des Kolner Verbundprojekts PAGES (Projekt Alphabetisierung und
aphives Insirumeni zur

s st Grundbildung fiir Erwachsene im Sozialraum) wurde daher ein adaptiver Test entwickelt, der es
Alphebelifisningtiurssn den Teilnehmenden ermdglicht, Aufgaben zum Erkennen von Graphemen und Phonemen, zur

Deutsch als Muttersprache

Lesekompetenz und zur Schreibkompetenz ohne emotionale Uberforderung, Erfolgsdruck oder
Versagensangst zu ldsen. Die Testergebnisse kdnnen dann unmittelbar genutzt werden, um eine
gezielte Forderung anzuschlieBen — und dabei jedem einzelnen Lernern die Grundlage bewusst
zu machen, auf der er den Unterricht besucht. Das Instrument wurde flir deutschsprachige funk-

et ﬁpuges tionale Analphabeten entwickelt.
Der Test ist ein dkonomisches und praktikables Messinstrument ohne den iblichen Testcharak-

ter, der mitunter zu Testangst flhren kann. Das Instrument Idsst sich zudem dazu nutzen, Ent-
wicklungsverlaufe im Lernprozess, zum Beispiel im Rahmen eines Portfolios, zu dokumentieren.
Das Instrument wird voraussichtlich im ersten Quartal 2012 zu erwerben sein (Kontakt: markus.
linnemann@uni-koeln.de). 4
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GELEBTE
MEHRSPRACHIGKEIT
Zungenbrecher
m Abzahlreime

Lieder
Kinderreime
s Bewegungsspiele
-

Tiirkisch

. I1((§Iner Bildungsmonitoring
RAA

Lale Altinay, Leyla Cakar-Winkel, Giilcan Oskay: Gelebte Mehrspra-
chigkeit: Zungenbrecher, Abzdhlreime, Lieder, Kinderreime, Bewe-
gungsspiele (Sprache: Tiirkisch). Arbeitsheft. Kéln 2011.

In mehrsprachigen Klassen sollen alle Kinder das Gefiihl haben, willkommen und gleichberechtigt
zu sein. Daher ist es wichtig, im Unterricht immer wieder auf die in der Klasse gesprochenen
Sprachen und Herkunftskulturen einzugehen. Das Erzéhlen eines Marchens, das Vorsprechen
eines Zungenbrechers oder das Singen eines Liedes aus dem Herkunftsland der Kinder fordert
zum einen die Entwicklung einer positiven kulturellen Identitat und zum anderen die Fahigkeit
zum Sprachvergleich.

Die Sammlung ,Gelebte Mehrsprachigkeit” soll Lehrkréften als Anreiz dienen und Ansporn ge-
ben, die natlrliche Mehrsprachigkeit der Schillerinnen und Schiiler in das Schulleben aktiv ein-
zubeziehen. Zum Heft gehort eine CD mit tlirkischen Zungenbrechern, Abzahlreimen, Liedern
und Bewegungsspielen. Dazu gibt es jeweils kurze Hinweise zu den Einsatzméglichkeiten im
Unterricht, orientiert an den drei Schritten: Einliben des Textes durch die Kinder — Thematische
Einbindung des Textes — Mdglichkeiten zur Weiterarbeit. Das von der Bezirksregierung Koln he-
rausgegebene, in Kooperation mit dem ZMI erstellte Heft ist erschienen in der DemeK-Reihe der
Arbeitsstelle Migranten der Bezirksregierung. 4

Koélner Bildungsmonitoring 1/2011: Sprachstandsfeststellung zwei
Jahre vor der Einschulung - Ergebnisse 2009 und 2010 in KolIn.

Als Teil eines kommunalen Bildungsmonitorings, welches im Rahmen des Projektes ,Lernen vor
Ort” fiir die Stadt KéIn entwickelt wird, werden im ,Kdlner Bildungsmonitoring 1/2011" die
Ergebnisse der Sprachstandserhebung ,Delfin 4" in KdIn der Jahre 2009 und 2010 zusammen-
gefasst, aufbereitet und vorgestellt: ,Delfin 4" steht fir Diagnostik, Elternarbeit, Férderung der
Sprachkompetenz in NRW bei 4-Jahrigen — dieses Verfahren testet die sprachliche Kompetenz
sowie den Entwicklungsstand der deutschen Sprache bei Kindern, die zwei Jahre spater schul-
pflichtig werden.

Nicht nur werden die Ergebnisse der Sprachstandserhebung prasentiert, sondern auch Expertin-
nen und Experten kommen zu Wort: deren Vorschldge zur Weiterentwicklung von ,Delfin 4" in
Form von Diskussionsergebnissen die Broschiire vervollstandigen (Mehr Informationen: www.
www.bildung.koeln.de/regionale_projekte/lernen_vor_ort). 4
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Sprachfest 2011

am 26. Januar 2011
Auszlige aus der Rede von
Prof. Dr. Rita Stissmuth

Nachdem bereits Wichtiges zur Mehrsprachig-
keit gesagt wurde, méchte ich an dieser Stelle
zunachst allen Engagierten im UbermaB dan-
ken, denn Ihr Einsatz hier in KéIn zeigt, was
auf lokaler Ebene bereits méglich ist und auf
Landes- und Bundesebene noch auf sich war-
ten ldsst. — Zundchst wollten wir ja gar kei-
ne Integration. Als die Politik dann schlieB-
lich so weit war, dass wir sie doch wollten,
habe ich unsere Haltung einmal so beschrie-
ben: ,Deutsch sprechen, Deutsch denken,
Deutsch fihlen.” Abgelehnt wurde eine zwei-
te Muttersprache.

Nur das Deutsche wurde als wertvoll aner-
kannt, alle andere Sprachen wurden als pro-
blematisch fiir die Integration hingestellt. Hier
ist bereits das mdglicherweise schwer (iber die
Lippen gehende Wort ,Bilingualismus” an-
gesprochen worden. Im Vergleich zu ande-
ren, kleineren Landern hat Deutschland die
Einsprachigkeit hochgehalten, und wir haben
jahrelang — unabhangig von der Migration —
einen ideologischen Kampf gefiihrt, die erste
Fremdsprache nicht zu frih einzufihren. Die-
sen Kampf, der begriindet gewesen ist in An-
nahmen Uber Sprachstrukturen im Gehirn, ha-
ben wir erst vor Kurzem aufgegeben.

Ich habe eben an lhrer Rede gemerkt, Frau
Biirgermeisterin, dass wir uns mittlerweile auf
einen neuen Sprachstil eingerichtet haben.
Dennoch muss ich anmerken, dass es ein sehr
junger Stil ist und noch langst nicht alle sich
auf diesen verstandigt haben. Denn wir dach-
ten lange, fiir das Erlernen der zweiten Spra-
che, also der ersten Fremdsprache, sei das Al-
ter von circa zehn Jahren der beste Zeitpunkt.
Méglicherweise hatten wir diesen Stand-
punkt ohne die Ergebnisse der Hirnforschung

veranstaltuneen

nie verlassen, denn die Vorteile von bilingual
aufwachsenden Kindern wollten trotz all der
praktischen Erfahrungen nicht Giberzeugen.

Es scheint mir, als mUsste jeder, der seine Mut-
tersprache spricht, allmahlich Angst haben bei
unseren Debatten um das Zuwanderungsge-
setz, insbesondere um die Integrationskurse
oder bei den Diskussionen darum, wie es an
den hiesigen Schulen aussehe. Daher méchte
ich Thnen zundchst einfach danken, dass Sie
sich in Kdln des Themas der Mehrsprachigkeit
angenommen haben. Diese Arbeit setzt Pio-
niergruppen voraus, die erkennen und sagen,
dass hier etwas nicht stimmen kann.

Ich kann in Stadten wie KéIn oder Berlin die
Vielsprachigkeit héren. Wenn Sie durch Berlin
gehen, horen Sie alle moglichen Sprachen ne-
beneinander. Nun kennen wir alle dieses Wort
aus der Bibel: die Sprachverwirrung im Turm-
bau zu Babel. Seit Beginn der Menschheits-
geschichte haben Menschen allerdings einen
Weg durch diese Vielfalt hindurch gefunden.
So fragen wir uns immer wieder: Wie schaffen
wir eine gemeinsame Basis? Das gilt insbeson-
dere fiir die Lander, in denen es eine Vielzahl

von Sprachgemeinschaften gibt. In Bezug auf
den Spracherwerb beispielsweise haben diese,
im Gegensatz zu uns, andere Anspriiche. Aber

diese Anspriiche sind wunderbar, denn durch
die Notwendigkeit, in ihrer staatlichen Ge-
meinschaft eine Vielzahl von Sprachen spre-
chen zu missen, konnen sie sich in kiirzester
Zeit einen Sprachschatz von etwa 3.000 Wor-
tern in einzelnen Sprachen verflighar machen.
Das Goethe-Institut verlangt aber 30.000
Worter zur Beherrschung des Deutschen. An
diesem Punkt sollten wir lernen zu differenzie-
ren. Die Hirnforschung und die Alltagsrealitat
helfen uns, das zu verstehen.

Ich personlich erlebe bei unseren Enkelkin-
dern, in welchem Tempo Kinder in einem be-
stimmten Alter die Sprache des Landes lernen,
in dem sie leben. Sie lernen auch den Wechsel
von der einen zur anderen Sprache. Wir soll-
ten aus mehreren Griinden endlich wahrneh-
men, welche Mdglichkeiten uns hierdurch er-
o6ffnet worden sind. Wenn aber durch die Me-
dien, die politischen Sprachrohre, verbreitet
wird, der Fokus liege ausschlieBlich auf dem
Deutschen, dann sind Eltern natirlich mehr
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LEBEN und LERNEN : &
IN VIELFALT o
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als irritiert, warum ihre Kinder plotzlich meh-
rere Sprachen sprechen sollen. Wir kénnten
von anderen Landern lernen. In Luxemburg
beispielsweise hat jedes Kind laut Gesetz ei-
nen Anspruch darauf, in seiner Mutterspra-
che weiterzulernen und unterrichtet zu wer-
den. Ich gehe sogar soweit zu sagen: Wieso
erkennen wir das Recht auf muttersprachli-
che Bildung nicht als ein Menschenrecht an?
Hierfiir haben wir noch nicht alle Werkzeuge
in der Hand, aber zunachst sollten alle Spra-
chen zugelassen werden. Denn wer sich, wie
ich, sehr mit dem Nationalsozialismus und mit
anderen Diktaturen beschaftigt hat, weif,
dass es immer mit Sprachverboten beginnt.
Minderheiten wird ihre Sprache verboten, das
kénnen wir in der ganzen Welt zum Teil auch
heute noch erleben. Daher ist es gut, dass
wir den Europarat und andere internationale
Gremien haben, die uns dberpriifen und uns

fragen, wie wir zu solchen Regelungen kom-
men. Bei indigenen Volksgruppen haben wir
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uns gegen das Verbot ihrer Sprache und Kul-
tur gewehrt, doch in unserem eigenen Land
haben wir nach wie vor solche Regelungen.
Lassen Sie mich auf Deutschland zuriickkom-
men. Wir haben in der Zwischenzeit gelernt,
dass die Forderung nach AusschlieBlichkeit
des Deutschen eine Fehlanzeige ist. Das Bun-
desamt flir Migration und Fliichtlinge bekennt
sich inzwischen zur Mehrsprachigkeit. Das ist
aber nicht Konsens in der Gesellschaft. Von
daher mochte ich lhnen, die Sie sich hier en-
gagieren, sagen, dass Sie noch dicke Bretter
zu bohren haben.

Aber ich méchte lhnen auch sagen, dass es
bereits gelungen ist, einiges zu andern. Mei-
ne Partei hat zundachst immer wieder behaup-
tet, dass Integration und das Miteinander
von Menschen mit verschiedenen Sprachen
nur dann maglich sei, wenn die Dominanz
einer Sprache bestehe. Ohne klar zu wis-
sen, was das bedeutet, wurde diese Ansicht

in der Leitkultur weitergetragen. Mit wissen-
schaftlichen Studien hat unsere zundchst klei-
ne Gruppe in der Union versucht, die ande-
ren von der Mehrsprachigkeit zu iiberzeugen.
Immer wieder wurde uns gesagt, in der Pra-
xis funktioniere das nicht. Dann sind wir auf
die Idee gekommen, umgekehrt die Praxis zu
fragen, ob es klappen kénnte — und wir ha-
ben nicht einmal eine negative Antwort zu
horen bekommen. Demnach sind die Kinder,
die engagierten Padagogen, die Netzwerke
viel optimistischer als die groBe Politik. Was
der Mensch nicht sehen, horen oder anfassen

kann, das glaubt er zunachst nicht. Vertrau-
en Sie daher auf die Stdrke dessen, was Sie
in der Praxis tun und erleben, das zeigt sich
beispielsweise an der Dortmunder Schule, die
von der Bosch-Stiftung ausgezeichnet wor-
den ist, oder an lhrem Verbund Kélner Euro-
paischer Grundschulen. Hierbei ist es mir per-
sonlich aber wichtig, dass die Probleme, die
bei solchen Projekten auftauchen, nicht ver-
schwiegen werden, nur weil man davon aus-
geht, dass Pilotprojekte Erfolgsgeschichten
sein mussten. Probleme und Konflikte geho-
ren immer dazu.

Es gehort aber eben auch die gemeinsame
Anstrengung dazu, diese Probleme |6sen zu
wollen. Hier setze ich nicht bei der Globalisie-
rung an, sondern ich setze an beim einzelnen
Kind, beim Individuum, beim Menschen.
Uber Sprache gibt es seit Jahrzehnten, ja so-
gar seit Jahrhunderten theoretische und em-
pirische Studien. Die Sprache zeichnet den
Menschen aus, sie ist mehr als ein Werkzeug,
sie hat zutiefst mit seiner Identitat, mit sei-
nem Selbstverstandnis zu tun. Wir erleben
immer wieder bei Menschen aus verschiede-
nen Kulturen, dass es schwerfallt, iber Din-
ge zu sprechen, die den einen vertraut, den
anderen aber vollig fremd sind. Das heiBt,
dass wir den Austausch zwischen den Kultu-
ren brauchen. Ich kénnte jetzt fortsetzen und
erklaren, dass viele Lernbarrieren beispiels-
weise in mathematischen Textaufgaben darin
begriindet sind, dass der Text nicht verstan-
den wird, den wir als selbstverstandlich vor-
aussetzen. Zusammenfassend will ich sagen:
Zur Entwicklung und Entfaltung eines Men-
schen gehort zentral die Sprache.

Fehlt die muttersprachliche Bildung, dann
fehlen grundlegende Voraussetzungen fir
das Erlernen der Sprache, die Basis, auf der
Weiteres aufbauen kann, also Deutsch als
Fremdsprache, wenn eine andere Sprache
meine Muttersprache ist. Wir haben festge-
stellt, dass dort, wo muttersprachliche Bil-
dung einen hohen Stellenwert hat, auch die
deutsche Sprache besser und schneller er-
lernt wird. Wenn ich also gar keine Sprache
richtig kann, weder Tirkisch, noch Russisch,
noch Deutsch, noch Polnisch, habe ich mit



der Mehrsprachigkeit weit mehr Probleme,
als wenn ich diesen muttersprachlichen Teil
nehme und ihn nutze. Die Offnung der Mut-
tersprache ist aber nicht durch diese Argu-
mentationskette ermdglicht worden, sondern
weil man wie immer gesagt hat: Die Wirt-
schaft braucht Mehrsprachigkeit. Es ist ja ein
Unsinn, diese jungen Menschen aus anderen
Landern nicht in ihrer Herkunftssprache wei-
terzuférdern und sie hinterher nicht im Wirt-

schaftsprozess zu haben. Das gilt nicht nur
flr die Tiirken, sondern das gilt fir alle. Aber
ich mdchte es ganz bewusst nicht darauf ver-
kiirzen, das ware fatal. Das ist auch fur Sie
als Engagierte und als Fachkrafte notwendig,
dass man zundchst einmal beim Menschen
und seinen sprachlichen Ausdrucksformen
ansetzt. Wobei ich noch einmal sagen méch-
te, das gehort fiir mich heute hierzu, Mehr-
sprachigkeit hat fir mich eine weitere Bedeu-
tung als nur mehrere Sprachen. Wir haben
gelernt, dass die Sprache der Musik oft die
Briicke fiir Kinder und Menschen ist, die ei-
ne Sprache noch nicht beherrschen. Wir spre-
chen heute auch von der Sprache der Natur
oder der Sprache der Kunst. Vergessen Sie
diese Bereiche nicht, wenn Sie Kinder sprach-
lich unterrichten. Wir erleben ja immer wie-
der, welcher Zusammenhang zwischen Bild
und Sprache besteht.

Der dritte Aspekt ist dann ein psychologi-
scher, aber fiir mich zugleich ein kulturpoli-
tischer. Wenn Menschen erfahren, dass sie
in ein Land kommen, in dem ihre Sprache

wertgeschatzt ist, haben sie ein ganz ande-
res Eingangstor und ein anderes Selbstwert-
geflhl, als wenn sie alles vergessen und ver-
lernen sollen, was sie bisher fiir wichtig und
wertvoll erachtet haben.

So hat beispielsweise Kanada neben der Ver-
kehrssprache Englisch und neben Franzésisch
einen anderen Ansatz in der sprachlichen Ver-
mittlung, namlich das Lernen der Sprache des
Aufnahmelandes und gleichzeitig die weite-
re Forderung der Muttersprache. In den USA
wiederum gibt es diesen Ansatz nicht. Hier-
bei steht aber weit mehr als nur die Sprache
als Kommunikationsmedium im Mittelpunkt,
es hat mit der Wertschatzung von Kultur zu
tun. Sie konnen sich gar nicht vorstellen, wie
wichtig es ist, wenn die Menschen im Auf-
nahmeland ihre Sprache horen. Wir haben
immer die Beflirchtung, zu sagen, sie hatten
ihre Fernsehkanale und ihr Handwerk, also
alles, was sie brauchen, auch in ihrer Spra-
che. Doch so lernen die Menschen nicht.

Das ist die eine Seite, dass Anreize geschaf-
fen werden miissen und die liegen sicherlich
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im Kommunikativen, aber auch im Berufs-
bildungsbereich, also dem Ubergang Schule
und Beruf. Aber wenn Sie erleben, was es fiir
die Beteiligten bedeutet, wenn ein Lied in ih-
rer Sprache gesungen wird oder ein Tanz aus
ihrer Kultur aufgefiithrt wird — ich kann nur
feststellen, wir haben in vielen Grundschulen
die Erfahrung gemacht, dass an dieser Stel-

le eine Briicke zur menschlichen Sprache hin
besteht.

Wenn wir aus verschiedenen Griinden — psy-
chologischen, interkulturellen, wirtschaftli-
chen und sozialen Griinden — Mehrsprachig-
keit wollen, dann ist es dringend nétig, dass
wir viel mehr daflr tun. Was ich hier erlebe,
ist der Erfolg von groBem Engagement und
der Zusammenarbeit von Stadt, Bezirksregie-
rung, Universitat und den Netzwerken. Vom
Zentrum fir Mehrsprachigkeit und Integrati-
on hier in KéIn geht ein Signal fiir Deutsch-
land aus.
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Preistragerempfang ,,365 Orte”
am 17. Marz 2011

Das Zentrum fiir Mehrsprachigkeit und Inte-
gration (ZMI) ist Preistrager im Wettbewerb
,365 Orte im Land der Ideen”, der von der
Standortinitiative ,Deutschland — Land der
Ideen” in Kooperation mit der Deutschen
Bank durchgefihrt wird: Am Donnerstag,
17. Marz 2011 (berreichte die Ministerpra-
sidentin des Landes Nordrhein-Westfalen
Hannelore Kraft dem ZMl in der Diisseldorfer
Staatskanzlei den Preis ,Ausgewdahlter Ort
2011" im Land der Ideen.

Unter der Schirmherrschaft des Bundespra-
sidenten riickt der Wettbewerb Ideen und
Projekte in den Mittelpunkt des 6ffentlichen
Interesses, die die Zukunft Deutschlands ak-
tiv gestalten. Als ,Ausgewahlter Ort" ist
das ZMI im Jahr 2011 Botschafter fiir das
Land der Ideen, es reprasentiert — nach Ein-
schatzung des Wettbewerbsveranstalters —
das Innovationspotenzial Deutschlands auf
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Die Ministerprasidentin
des Landes Nordrhein-Westfalen

vorbildliche, auch fiir andere beispielgeben-
de Weise.

Im Rahmen des Empfangs ehrte Ministerpra-
sidentin Kraft alle Preistrager aus Nordrhein-
Westfalen. Die offizielle Ubergabe der Aus-
zeichnung findet in Anwesenheit der nord-
rhein-westfalischen  Schulministerin ~ Silvia
Léhrmann dann am Tag des Projektetreffens
des ZMI statt: Am 26. September, am Europé-
ischen Tag der Sprachen, kommen beim Pro-
jektetreffen jedes Jahr die Vertreterinnen und
Vertreter der unter dem Dach des ZMI ver-
sammelten Institutionen, Projekte und Initia-
tiven — zurzeit sind das 44 — zum intensiven
Austausch von Wissen, Ideen und Erfahrun-
gen zusammen. In diesem Jahr 2011 ist das
Treffen zugleich Anlass fir die feierliche Preis-
verleihung: Neben dem informellen Gedan-
kenaustausch wird dann auch ein wenig ge-
feiert werden, was in den ersten gut drei Jah-
ren seit der Griindung des ZMI 2008 gemein-
sam erreicht werden konnte.

(Axel Bitterlich)
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2. Mehrsprachige Berufsborse
der Handwerkskammer zu Koéln
am 6. Mai 2011

Am Freitag, 6. Mai 2011 veranstaltete die
Handwerkskammer zu Kdln gemeinsam mit
der Agentur fir Arbeit KéIn von 13:30 bis
17:30 Uhr zum zweiten Mal eine mehrspra-
chige Berufsborse — erstmals unter Beteili-
gung des ZMI: Unter dem Titel ,Ausbildung
im Handwerk — Fir lhre Zukunft nur das Bes-
te!” informierten sich mehrere hundert Ju-
gendliche und ihre Eltern in der Tages- und
Abendschule (TAS),
Miilheim. Insbesondere in kleinen Praxispro-
jekten konnten sich die Besucherinnen und
Besucher — die meisten von ihnen mit Zuwan-

Genovevastrae Koln-

derungsgeschichte — einen Eindruck von den

folgenden Handwerksberufen verschaffen:

¢ Anlagenmechaniker/-in fur Sanitar-,
Heizungs- und Klimatechnik

e Feinwerkmechaniker/-in

e Friseur/-in



e Gebaudereiniger/-in

e Kfz-Mechatroniker/-in

e Maler/-in und Lackierer/-in
e Raumausstatter/-in

o StraBenbauer/-in
o Tischler/-in

Beratungsteams der Arbeitsagentur, der
Handwerkskammer, von Generalkonsulaten,
aus Projekten und von Migrantenorganisatio-
nen informierten Gber die Bedeutung der du-
alen Ausbildung sowie Uber die Ausbildungs-
und Zukunftsperspektiven in einzelnen Hand-
werken. Die Eltern und GroBeltern, die nicht
ganz so gut Deutsch sprechen, konnten den
Ubersetzungsservice in Tiirkisch, Russisch,
[talienisch und Griechisch nutzen; ins Tiirki-
sche (ibersetzt wurden auch die Prasentatio-
nen zur Ausbildung im Handwerk.

Ineiner Talkrunde diskutierten Blirgermeisterin
Scho-Antwerpes, der Generalkonsul der Re-
publik Tirkei Basa, Arbeitsagentur-Chef Wel-
ters und Handwerkskammer-Vizeprasident

=
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Balsam zum Thema ,Ausbhildung Jugendli-
cher mit Migrationshintergrund”. Frau Scho-
Antwerpes unterstrich bei dieser Gelegenheit,
wie bedeutsam dieses Thema fiir eine Stadt
wie Kéln ist, die sich durch ihre ganz besonde-
re (interkulturelle) Offenheit auszeichnet. Ba-
sa veranschaulichte die Bedeutung der dua-
len Ausbildung, indem er dem Publikum eine
Spritze zeigte — und Ausbildung als Impfung
gegen Arbeitslosigkeit bezeichnete. Welters
und Balsam stellten die Unterstlitzungsange-
bote ihrer Hauser vor und wiesen auf positi-
ve Entwicklungen hin: Im Kammerbezirk der
Handwerkskammer zu Kéln ist die Zahl der
auslandischen Auszubildenden im Jahr 2010
um knapp 14 % gestiegen.

(Rosella Benati)

Aktuelle Veranstaltungen unter:

ZIM
www. .de
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Mehrsprachigkeit im Gesprach
am 11. Mai 2011
Natlrliche Mehrsprachigkeit und Schulerfolg

.Mehrsprachigkeit im Gesprach” ist der Ti-
tel einer neuen Reihe in Koln, die der Integ-
rationsrat der Stadt in Kooperation mit dem
Zentrum flr Mehrsprachigkeit und Integra-
tion (ZMI), dem Zentrum Sprachenvielfalt
und Mehrsprachigkeit an der Universitét zu
Koln (ZSM) sowie dem Interkulturellen Refe-
rat der Stadt Kdln erstmals am Mittwoch, 11.
Mai 2011 von 18:00 bis 21:00 Uhr im His-
torischen Rathaus veranstaltete: Im Mittel-
punkt des Abends stand die Bedeutung ei-
ner systematischen Férderung der nattirlichen
Mehrsprachigkeit flir den Schulunterricht: Die
Schulministerin des Landes Nordrhein-West-
falen Sylvia Lohrmann stellte sich Fragen aus
Wissenschaft und Praxis, anschlieBend disku-
tierten Vertreterinnen und Vertreter der Land-
tagsfraktionen in Nordrhein-Westfalen und
der Vorsitzende des Landesintegrationsrates
Nordrhein-Westfalen Tayfun Keltek mégliche
politische Konsequenzen.

Wissenschaft trifft Praxis trifft Politik — so
die kompakte Formel von ,Mehrsprachigkeit
im Gesprach”; Leitfragen fiir die Veranstal-
tung waren: Welchen Einfluss haben neue-
re wissenschaftliche Erkenntnisse zum Spra-
cherwerb auf die Bildungspraxis? Was tut
die Politik, um eine effektive Umsetzung ent-
sprechender Forschungsergebnisse voranzu-
treiben? Wie kann Mehrsprachigkeit in einer
internationalen Stadt wie Kéln mit mehr als
50 % Zuwanderungsgeschichte unter den
Kindern und Jugendlichen zur Selbstverstand-
lichkeit werden?

Das Beherrschen der deutschen Sprache in
Wort und Schrift ist die wichtigste Voraus-
setzung fiir die vollstandige Teilhabe am ge-
sellschaftlichen und wirtschaftlichen Leben
in Deutschland; daneben sind zunehmend
sprachliche Kompetenzen in mehreren, mdg-
lichst vielen Sprachen immer wichtiger fir
den Erfolg in einer stetig zusammenwach-
senden Welt: Die natlrliche Mehrsprachig-
keit von Kindern und Jugendlichen mit Zu-
wanderungsgeschichte bedeutet hier einen
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erfolgversprechenden Ansatzpunkt, der — so
verschiedene Vertreterinnen und Vertreter aus
Wissenschaft, Praxis und Politik — weitgehend
ungenutzt bleibt. Dabei ist es fir Kinder mit
Zuwanderungsgeschichte entscheidend ein-
facher, Sprachstrukturen in der Zweitsprache
Deutsch zu erlernen, wenn sie die Strukturen
ihrer Herkunftssprache beherrschen. Deshalb
ist in der Entwicklung tragfahiger, bilingualer
Kompetenzen flir heterogene mehrsprachige
Klassen eine wichtige Voraussetzung fiir den
Schulerfolg zu sehen. Bereits in der Kinderta-
gesstatte, insbesondere dann aber wahrend
der Schulzeit sollten die Familiensprachen
der Kinder im deutschen Bildungssystem eine
starkere Rolle spielen und systematisch unter-
stiitzt werden — ohne dass dabei die deutsche
Sprache zu kurz kommt.

Diskutiert wurden im Verlauf der Veranstaltung
auch die MaBnahmen zur erfolgreichen Integ-
ration von Zugewanderten, die diesen Ansatz
in KéIn konsequent aufgreifen: Insbesondere
im Verbund KéIner Europaischer Grundschulen
—ihm gehdren zurzeit zehn Schulen an, in de-
nen die natirliche Mehrsprachigkeit der Kin-
der systematisch im Regelunterricht geférdert
wird — sieht die nordrhein-westfalische Schul-
ministerin Sylvia Lohrmann eine Initiative mit
Impulskraft auch fiir andere Kommunen. Im
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Rahmen der Veranstaltung ,Mehrsprachigkeit
im Gesprach” beantragten zwei weitere Kol-
ner Grundschulen, eine deutsch-franzdsische
und eine deutsch-spanische, die Aufnahme in
den Verbund — die ersten beiden Schulen, die
nach der Griindung 2009 den Verbund Kélner
Europaischer Grundschulen vergroBern konn-
ten. 4

(Axel Bitterlich, Dr. Beate Bliiggel)

~Normalfall Vielfalt”
am 31. Mai 2011

Am Dienstag, 31. Mai 2011 {ibergab Oberbr-
germeister Jirgen Roters wahrend einer Fei-
erstunde im Historischen Rathaus symbolisch
den Vertreterinnen und Vertretern der Kdlner
Stadtgesellschaft das ,Konzept zur Starkung
der integrativen Stadtgesellschaft” — das In-
tegrationskonzept der Stadt K6ln: Damit liegt
fur K6In erstmals ein Leitfaden fir die Zukunft
vor, der Zusammenhalt starken und Vielfalt
fordern soll.

Das Integrationskonzept nimmt eine Bestands-
aufnahme der bisherigen Arbeit vor, zeigt Zie-
le, Grundsatze und Strukturen auf und formu-
liert in 260 Handlungsempfehlungen die Aus-
richtung der kiinftigen Arbeit. Integration wird

dabei nicht als zeitlich begrenzter, sondern als
dauerhafter Prozess verstanden, der ein hohes
MaB an Eigeninitiative und Aufgeschlossen-
heit aller Beteiligten erfordert: Der Leitfaden
aus der Praxis fir die Praxis soll fortgeschrie-
ben werden.

Oberblirgermeister Jiirgen Roters hob hervor,
dass eine gelingende Integration flir Kdln im-
mer wichtiger wird: ,Nur wenn es uns gelingt,
die vorhandenen Potenziale aller KéInerinnen
und Kélner wahrzunehmen, angemessen zu
fordern und zu nutzen, werden wir die Her-
ausforderungen des demografischen Wandels
erfolgreich meistern. Nur wenn wir die inter-
kulturelle Offnung der Gesellschaft und Wirt-
schaft vorantreiben, werden wir unsere Zu-
kunft sichern. Es ist deshalb unsere gemein-
same Aufgabe, das Konzept Schritt fiir Schritt
umzusetzen.”

Integrationsdezernentin Henriette Reker er-
ganzte: ,KoIn ist unbestritten eine weltoffe-
ne und tolerante Stadt mit groBer kultureller
Vielfalt. Fir alle hier lebenden Menschen mis-
sen wir die Rahmenbedingungen so gestalten,
dass Menschen unabhangig von ihrer Her-
kunft eine gleichberechtigte Teilhabe ermdg-
licht wird. Ansonsten nimmt man in Kauf, dass
dauerhafte Konflikte entstehen und Probleme
das positive Klima in unserer Stadt nachhaltig
gefdhrden kénnen.”

Mehr als 300 fachkompetente Biirgerinnen
und Blirger haben in sich 23 Arbeitsgruppen
an der Entwicklung des Konzepts beteiligt, da-
runter Vertreterinnen und Vertreter von Poli-
tik, Verwaltung und Zivilgesellschaft, insbe-
sondere auch von Migrantenorganisationen;
rund ein Drittel der Mitwirkenden, ein fiir KéIn
reprasentativer Querschnitt, hat eine Zuwan-
derungsgeschichte. In KéIn leben 320.448
Menschen mit Zuwanderungsgeschichte aus
iber 180 Nationen.

Im Konzept ist zu lesen: ,Eine der Starken
Kolns liegt im Umgang mit Vielfalt, aber auch
im Bewahren von Vielfalt, die sich auch in un-
terschiedlicher Herkunft, verschiedenen Spra-
chen, Glaubensrichtungen und Lebensstilen
ausdriickt. Die Stadt KéIn spricht sich mit der
Erarbeitung des Konzeptes fur die Anerken-
nung dieser Vielfalt aus und setzt sich dafiir
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Konzept fiir eine bunte Stadt

Die Stadt stellt auf 80 Seiten ein Zukunftsprogramm fiir den
d g del vor. Das pt mit dem Leitgedar
«~Vielfalt als Bereicherung” beschreibt Ziele von der Bildungs
hin zur Férderung von Sportangeboten.

KOLN Es sind die kleinen Dinge, die viel bew
junge Milheimerinnen tanzen durch die Pia:
Historischen Rathauses. Sie kennen sich vo
Mitternachtssportangebot der Kélner Sportj
= dtteil - ein spezielles, offenes Angebot fi
" aus dem sich die Tanzgruppe . Twisted Siste
entwickelt hat, die zwischen den Reden des
Oberblrger und des Vorsitzenden ¢
Integrationsrates, Tayfun Keltek, das Progr
kann. Aus einem sozialen Angebo
wird selbstbewusst vergetragene, bunte Ku

Die g ~Twisted
Sisters™ zeigte im
Rathaus, wie kulturelles

(Bild: Max Grénert)

gendgruppe,

«Vielfalt als Bereicherung®, das war einer der Leitgedanken, die sick
Reden zur feierlichen Pra des zur Starkung der
Stadtgesellschaft™ zog. Es geht nicht nur um die Integration von Zu
und ihrer Kinder und Enkel, es geht um die Zukunft aller in der Sta:
Zukunft soll gestaltet, der Zusammenhalt in der Bevélkerung gesta
Unterschiede anerkannt und die Vielfalt genutzt werden”, sagte
Oberblrgermeister Jirgen Roters. Das Kélner Integrationskonzept ¢
«wegweisend”. ,Das Werk ist uns gelungen.”

& der

Auf fast 80 eng beschriebenen Seiten, die nun auch als Broschire i
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ein, den Zusammenhalt in der Stadtgesell-
schaft zu stdrken und die Zukunft aktiv zum
Wohle der Stadtgesellschaft zu gestalten. Die-
ses wird erfolgreich gelingen, wenn sich alle
Kdlnerinnen und Kolner, unabhangig von der
personlichen Herkunft, Nationalitat oder Reli-
gion, diesem Ziel gemeinsam verpflichtet fih-
len und Verantwortung und Sorge dafiir iber-
nehmen und mitwirken."
Wahrend der Veranstaltung wurde auBerdem
die Broschire ,100 % Koln — Kulturelle Viel-
falt in KoIn" vorgestellt. Das Heft (siehe dazu
auch S. 15) zeigt in Interviews und Fotos, wie
Zuwanderer in Kdln leben. Das ,Konzept zur
Starkung der integrativen Stadtgesellschaft”
steht unter www.stadt-koeln.de/2/integrati-
on/ zum Download bereit — Konzept und die
Broschire ,100 % KoIn" sind beim Interkul-
turellen Referat der Stadt Kéln (Ottmar-Pohl-
Platz, KéIn-Kalk) erhaltlich.

(Dr. Beate Bliiggel)

Fachtagung ,, Mehrsprachige
und interkulturelle Medien”
am 15. Juni 2011

Das Schuljahr 2010/2011 war fiir den Ver-
bund Kolner Europaischer Grundschulen ein

mehrsprachiges Lesejahr: Mehrere Fortbildun-
gen rund um das Thema ,Lesen” griffen den
fir das Schuljahr gewahlten Arbeitsschwerpunkt
auf — erstmals am Mittwoch, 15. September
2010 trafen sich mehrsprachige Lehrerteams aus
den Verbundschulen in der KdIner Stadtbiblio-
thek: Im Anschluss an die ausfihrliche Informati-
on Uber das Angebot der Stadtbibliothek fir Kin-
der, Schulerschaft, Eltern und Lehrkrafte durch
Waltraut Reeder-Dertnig referierte  Martina
Kosche zum Thema , Entwickeln einer Lesekul-
tur: Zum Lesen verlocken — individuelle Zugan-
ge zum Buch ermdglichen”. Dabei blieb wahrend
der halbtégigen Fachtagung auch ausreichend
Zeit dafiir, Ubungen zur Leseférderung selbst
auszuprobieren.

ﬂ LernenvorOrt

Uber den Jahreswechsel entstanden dann in en-
ger Kooperation von RAA, dem Aktionsfeld Fa-
milienbildung des Projektes , Lernen vor Ort”, der
Stadtbibliothek und dem ZMI insgesamt 15 Me-
dienkoffer zu den drei Themenschwerpunkten:
JSprachen kennenlernen”, ,Kinder einer Welt”
sowie ,Religionen und Feste”. Bei einer weite-
ren halbtagigen Fachtagung am Mittwoch, 15.
Juni 2011 wurden diese Medienkoffer — zusam-
mengestellt mit jeweils einer mehrsprachigen,
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Srerte.

in femen LB

interkulturellen Auswahl an Kinderbiichern, Mu-
sik-CDs, DVDs, Raumdekoration und Spielen —
prasentiert und dabei insbesondere gegeniber
den Lehrkrdften aus den Schulen des Verbundes
zur Diskussion gestellt.
Welche Feste feiern Familien in Mogadischu, in
Hongkong oder in KdIn? Wie leben Kinder in In-
dien oder Australien und welche Musik horen sie
gern? Die neuen Medienkoffer der Stadtbiblio-
thek KéIn behandeln diese und andere Themen
— und das in Uber 20 Sprachen. Die Koffer ste-
hen fiir das Schuljahr 2011/2012 zunéchst exklu-
siv nur den Schulen im Verbund Kélner Europa-
ischer Grundschulen zur Verfligung; ab Herbst
2012 sollen die Koffer dann, selbstverstandlich
kostenlos, fiir alle Kélner Grundschulen bereit-
gestellt werden.
Darlber hinaus bietet ,Lernen vor Ort" in Ko-
operation mit dem ZMI und dem Aktionsfeld Fa-
milienbildung des Projektes ,Lernen vor Ort"
die Fortbildungsreihe ,Mehrsprachige und in-
terkulturelle Medien im Klassenzimmer” an: Hier
werden in fiinf Modulen ab Oktober 2011 - zu-
nachst ebenfalls bevorzugt fir Lehrkrafte der
Schulen im Verbund — ausgewahlte Materialien
vorgestellt und deren praktische Einsatzmdglich-
keiten fiir ein vorurteilsbewusstes Lernen inten-
siv erprobt. 4

(Rosella Benati, Axel Bitterlich)
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~SprachStark” am 27. Juni 2011

Am Montag, 27. Juni gab die Kélner Regie-
rungsprasidentin Gisela Walsken im Foyer der
Bezirksregierung den Startschuss fiir das Pro-
jekt ,Qualitat in sprachheterogenen Schulen
QuisS”, das im Schuljahr 2011/2012 an 26
Schulen im Regierungsbezirk beginnen wird.
Die Angebote richten sich speziell an Schii-
lerinnen und Schiiler mit Zuwanderungsge-
schichte sowie an Kinder und Jugendliche aus
bildungsfernen deutschen Familien. Ziel von
QuisS ist es, durch eine gezielte sprachliche
Forderung bessere Schulabschliisse auf allen
Ebenen der Bildungslaufbahn zu erméglichen.
LWir brauchen keine kurzfristigen Projek-
te, sondern ein kontinuierliches, langerfristi-
ges Lernen mit den entsprechenden Angebo-
ten entlang der Biographie der Kinder und Ju-
gendlichen. QuisS wird Schule bewegen —und
wir werden diese Bewegung unterstlitzen”, so
die Regierungsprasidentin.

QuisS greift auf vielfdltige Erfahrungen zu-
rick: Da ist das abgeschlossene Modellpro-
jekt ,Selbststandige Schule” mit seinen Uber-
legungen zu regionalen Bildungslandschaf-
ten und der engen Verbindung von Unter-
richts- und Schulentwicklung. In den Schulen
der Stadt Kdln wurden viele Erfahrungen zum
mehrsprachigen Lernen und zum , Deutschler-
nen in mehrsprachigen Klassen” (DemeK) ge-
sammelt. QuisS soll diese Erfahrungen in die
Flache bringen und auch Schulen auBerhalb
der Stadt KéIn zur Verflgung stellen. Zur Un-
terstiitzung wurde den Schulen zusatzlich ei-
ne halbe Lehrerstelle zugewiesen. In allen be-
teiligten Stddten und Kreisen (Stadteregion
Aachen, Kreis Diren, Kreis Heinsberg, Bonn,
Koln, Rhein-Erft-Kreis, Rhein-Sieg-Kreis) wur-
den QuisS-Koordinatoren benannt, die die
Schulen unterstiitzen und Hilfe in den Kommu-
nen organisieren sollen. Auf diese Weise steht
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eine operative Struktur zur Verfiigung, die zu-
sammen mit der Arbeitsstelle Migranten der
Bezirksregierung tatig wird.

Mit diesem Projekt geht die Bezirksregierung
K6In neue Wege zur systematischen und wir-
kungsvollen Unterstlitzung im Bereich der
Sprachforderung. Nach zwei Jahren sollen die
Erfolge des Programms tiberpr(ift und Giber die
Aufnahme weiterer Schulen entschieden wer-
den.

Weitere Informationen zum Projekt QuisS:
www.bezreg-koeln.nrw.de/brk_internet/or-
ganisation/abteilung04/dezernat_41/bro-
schuere_quiss.pdf

(Thomas Jaitner)

Fachtagung ,Chancen der Vielfalt
nutzen lernen” am 1. Juli 2011

.Chancen der Vielfalt nutzen lernen” ist nicht
nur der Titel einer Fachtagung, die am Freitag,
1. Juli an der Fachhochschule KéIn stattgefun-
den hat, sondern auch der Name des Modell-
projektes, das seit zwei Jahren mit Mitteln des
Europaischen Integrationsfonds und der Kom-
munen in Nordrhein-Westfalen erfolgreich
durchgefiihrt wird.

Hochschulen, Kommunen und Ministerien ar-
beiten hier eng zusammen, um an insgesamt
acht Standorten neue Ausbhildungskonzepte zu
entwickeln, zu erproben und in die Fachhoch-
schulausbildung zu implementieren. Beteiligt
sind Studierende der schulischen und auBer-
schulischen Padagogik im Rahmen der Lehrer-
aushildung und der Ausbildung im Fachbereich
Sozialwesen (Sozialarbeit und Sozialpadago-
gik), Schulen und Trdger der Freien Jugendhil-
fe — und nicht zuletzt Kinder und Jugendliche
mit Zuwanderungsgeschichte. Jahrlich kénnen
900 Kinder und Jugendliche landesweit durch
die 180 beteiligten Studierenden individuell
gefordert werden. Die Koordination des Pro-
jekts liegt bei der Regionalen Arbeitsstelle zur
Forderung von Kindern und Jugendlichen aus
Zuwandererfamilien (RAA) NRW.

Die Tagung bot den mehr als 200 Teilnehmen-
den aus ganz NRW mit Plenarvortragen und

acht Fachforen einen Uberblick tiber die bis-
herigen Ergebnisse und gleichzeitig die Gele-
genheit, die Ansatze auf der Grundlage ihrer
Erfahrungen zu diskutieren und zu reflektie-
ren. Dabei standen Themen wie interkulturelle
Handlungskompetenz, Schulsozialarbeit, der
Offene Ganztag als Praxisfeld der Jugendhilfe
an Schulen, die Mdglichkeit gemeinsamer An-
gebote durch Studierende des Lehramts und
der Sozialen Arbeit und die Vermittlung von
Deutsch als Zweitsprache im Mittelpunkt.

Weitere Informationen zum Projekt ,Chancen

der Vielfalt nutzen lernen”:

www.chancen-der-vielfalt-nutzen-lernen-nrw.de/
(Dr. Beate Bluggel)

DemeK-Netzwerktagung
am 9. Juli 201

Am Samstag, 9. Juli fand von 10:00 bis 15:00
Uhr in der Universitat zu Koln die jahrliche De-
meK Netzwerktagung statt: Zum flinften Mal
in Folge trafen sich 2011 insgesamt 32 Lehr-
krafte zur Diskussion und Erweiterung der
DemeK-Arbeitsprinzipien — in diesem Jahr
2011 unter der Uberschrift ,Sprachsensibler
Mathematikunterricht”.

Es gehdrt zu den Kompetenzerwartungen
des Lehrplans Mathematik, dass Schilerinnen
und Schiler mathematische Sachverhalte und
Denkprozesse nachvollziehbar und zugleich
zunehmend auch in fachgebundener Sprache
darstellen sollen. Inhaltsbezogene Sprach-
handlungen wie ,beschreiben”, ,erldutern”,
Jerklaren”,  bewerten” und ,begrinden”
verlangen als fachspezifische Artikulationsfor-
men spezifische Ausdrucksweisen. Diese am-
bitionierten Entwicklungsziele lassen sich nur
durch sprachsensibles Unterrichtshandeln von
Lehrkréften erreichen.

Fur die Fortbildung konnte eine kompetente
Fachfrau gewonnen werden: Lilo Verboom,
Grundschullehrerin und Fachleiterin fiir Ma-
thematik am Studienseminar fiir die Primarstu-
fe in Duisburg sowie Wissenschaftliche Mitar-
beiterin an der Technischen Universitdt Dort-
mund zeigte zahlreiche unterrichtspraktische



Maglichkeiten auf, wie im Rahmen eines
sprachsensiblen Mathematikunterrichts
sprachliche Hilfen und UnterstiitzungsmaB-
nahmen angeboten sowie eine fachbezogene
Sprache gezielt aufgebaut und gesichert wer-
den kdnnen — ohne dabei die fachlichen Inhal-
te zu vernachlassigen und die Kinder kognitiv
zu unterfordern. 4

(Rosella Benati)

Portfolio-Tagung
am 15. Juli 2011

Eine weitere Veranstaltung fiir die Lehrkrafte
der Schulen im Verbund Kélner Europdischer
Grundschulen fand am Freitag, 15. Juli 2011
von 9:00 bis 16:00 Uhr im Bezirksrathaus KIn-
Mulheim statt: Der Arbeitskreis Bilingual der
deutsch-italienischen bilingualen Grundschu-
len duBerte den Wunsch, sich ausfihrlich Uber
das Thema ,Europaisches Sprachenportfolio in
der Grundschule” zu informieren — um ein Port-
folio speziell fiir die Kinder in bilingualen Klas-
sen entwickeln zu kdnnen, das nicht nur die
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systematische Sammlung und strukturierte Auf-
bereitung unterschiedlicher Materialien zur Do-
kumentation der Sprachenbiografien dient, wie
es beim Europaischen Sprachenportfolio ohne-
hin der Fall ist, sondern verstarkt auch den in-
terkulturellen Gedanken beriicksichtigt.
Auf Einladung des ZMI referierten zu diesem
Thema wahrend der ganztagigen Fachtagung
Jolanda Caon und Rita Gelmi — zwei ausge-
sprochene Expertinnen vom Padagogischen In-
stitut Bolzano/Bozen aus Sudtirol/Alto Adige,
Italien. 4

(Rosella Benati, Axel Bitterlich)
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Interkulturelle glosse

Alihans fiirs Leben

von Fatih Cevikkollu

Ich bin ‘ne Kélsche Jong.

Zugegeben, wenn man den Namen Fatih Ce-
vikkollu hort, denkt man nicht als Erstes an
Kolsche Jungs, aber es ist die reine Wahrheit.
Obwohl, wenn ich Uberlege, dass die Kélschen
Jungs, die ich so kenne, Mikele, Marek oder
Medhani heiBen, dann passt mein Name ei-
gentlich ganz gut dazu. Und mal ehrlich: Wil-
ly Millowitsch oder Pierre Littbarski héren sich
doch auch eher nach Wodka und Wurst an,
als nach Halve Hahn ... Jetzt wissen Sie nicht,
was ‘ne Halve Hahn ist? So nennen wir Kdlner
ein Roggenbrotchen mit Kdse. Fragen Sie mich
nicht, warum. Ich weiB nur eins: Es ist wesent-
lich appetitlicher, als zu Mettwurst «Hackepe-
ter» zu sagen, wie es zum Beispiel die Berliner
tun. Das klingt doch, als wére das Brotchen in
Rothenburg belegt worden. Heute mit Hacke-
peter, morgen mit Hackejlrgen, Ubermorgen
mit Hackehelga ... Aber ich schweife ab.

Ich kam in einem katholischen Krankenhaus zur
Welt — gut, das ist in KoIn kein groBes Kunst-
stlick — und besuchte spater, in logischer Kon-
sequenz, eine katholische Grundschule. Be-
kanntlich pflegen Christenmenschen bestimm-
te Brauche, weshalb mir meine Mutter, bevor
ich morgens losging, mit auf den Weg gab:
«Fatih, wenn die anderen Kinder in deiner Klas-
se beten, musst du nicht mitbeten, weil wir
Moslems sind.»

Es ist eine feine Sache, auf alle Eventualitd-
ten vorbereitet zu sein. Und das war ich auch
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— mehr oder weniger. Wenn uns die Lehre-
rin mit der frohlichen Frage begriiBte: «Guten
Morgen, liebe Kinder, wer will denn das Mor-
gengebet sprechen?», meldeten sich alle. Ich
mich auch. Das zog natlrlich Verwunderung
nach sich: «Fatih, du?» Und dann antworte-
te ich immer: «Nein! Meine Mama hat gesagt,
wenn hier alle beten, muss ich nicht mitma-
chen, weil ... ehm ... das ist ndmlich so ...
ehm ... wir sind Moslems.»

Die Lehrerin lachelte jedes Mal ganz freundlich
und sagte: «Das ist richtig, Fatih. Wahrend wir
beten, kannst du ja derweil ein bisschen spie-
len. Setz dich doch solange in die Meckerecke.»
Aber immer, wenn ich es mir mit den Klétzchen
in der Hand in meiner persénlichen Mekkaecke
gen Osten gerade gemiitlich gemacht hatte
und loslegen wollte, waren die schon wieder
fertig! Menschenskinder, wenn bei uns so rich-
tig gebetet wird, hatte ich in der Zwischenzeit
die Blaue Moschee aufbauen kénnen!

Noch deprimierender war, dass mich meine
Mutter zuhause erwartungsfroh fragte: «Und,
Fatih, hast du schon gespielt, wéahrend deine
Klassenkameraden gebetet haben?» Ich mur-
melte dann: «Ja, Mama. Ich muss nur schnel-
ler werden.»

Sie sehen, hier tat sich schon in friihester Ju-
gend ein klassisches interkulturelles Missver-
standnis auf: All die Jahre in der Grundschu-
le dachte ich namlich, diese Christen beten ab-
sichtlich die kiirzesten Gebete, die es gibt —
nur, um mich zu drgern. Wenn man, wie ich,

als Kélsche Jong in der Domstadt geboren wird,
bekommt man die kélsche Sprache quasi mit
der Muttermilch eingefloBt. (Das ist in meinem
konkreten Fall natrlich nur eine Metapher).
Ich bin in KdIn-Nippes aufgewachsen, und da
hért man urkélsche Dialoge. Man spielt mit sei-
nen Freunden auf der StraBe — Fangen, FuB-
ball, Handtaschen klauen, das Ubliche halt —
und plétzlich schallt es von der anderen Stra-
Benseite: «Jupp, wie isset? Joot?» Und der
Mann auf unserer StraBenseite ruft: «Muss!
Helmut, un selfs?» Helmut: «Lduft.» Der ande-
re: «<Haupsach!» Helmut: «Wat willse maache?
Da steckse nit drin.» Der andere: «Et kiitt wie
et kiitt.» Helmut final: «Ever et hatt noch im-
mer joot jejange!» (Unter den Kélner Eingebo-
renen Ublicher Ritus der gegenseitigen Zusiche-
rung des Verstandnisses fiir die Hérte des Da-
seins und abschlieBender Ausdruck der Hoff-
nung auf ein besseres Leben — Anmerkung des
Ubersetzers.)

Meine kdlsche Herkunft 1asst sich vielleicht am
besten auf diese Weise erklaren: Ich sehe aus
wie Ali und spreche wie Hans. Man konnte
auch sagen: Ich bin's, Alihans! Manchmal sin-
ge ich sogar ganz leise vor mich hin: «Alihans
flrs Leben ... hoffentlich Alihans ... denn nur
wer sich Alihans ... ein festes Bindnis mit dem
Gllck!»

Was mich betrifft, bin ich Alihans im Glick, nur
leider scheinen meine kélschen Landsleute —
wie meine deutschen Landsleute berhaupt —
zuweilen etwas verwirrt darliber zu sein, dass
ich wie Hans spreche, als ob die Sprache von
der Haarfarbe abhinge. Stellen Sie sich mal vor,



in der Schule wiirde der Lehrer sagen: «Nee,
Thorsten, blonde Haare und dann Leistungs-
kurs Franzosisch? Das wird nichts!» Deshalb
noch mal zum Mitschreiben: Auch ein anstan-
diger Ali spricht K6lsch wie ein Hans, oder bes-
ser, wie Tiinnes und Schal (mythische Kélner
Volkshelden — Anmerkung des Ubersetzers).
Haupsach’, er ist im Schatten des Domes groB3
geworden.

Bei unserem letzten Campingurlaub in den
Niederlanden habe ich festgestellt: Ich erken-
ne meine Kélner Landsleute immer und Gberall.
In Holland sprechen wir Gblicherweise ja nicht
Deutsch, sondern Englisch. Das hat etwas mit
Respekt zu tun. Immerhin befindet man sich in
einem anderen Land mit einer anderen Sprache
und einer anderen Kultur, und so zu tun, als ob
die uns dort von vornherein verstehen miissten,
ist an Dekadenz nicht zu Uberbieten. Wie ich

wer
Moslem-
10V

Deutschland, einig Fatihland

so auf dem Campingplatz stand, sah ich einen
Mann und wusste sofort: Der kommt aus Kéln.
Er hatte wirklich alles richtig gemacht, um un-
erkannt durchzugehen: Er sprach Englisch, er
trug campingkonforme Klamotten (weiBe So-
cken und Sandalen, um nur ein pikantes De-
tail zu nennen), aber was der gesagt hat! Mit-
ten auf dem Platz zuckte er mit den Schultern,
drehte die Handinnenflachen gen Himmel und
sein Mund entlieB die schicksalhaften Worte:
«What will you make?» Als ob das noch nicht
genug gewesen ware, folgte darauf die erge-
bene Feststellung: «You stick not in itl», um
dann erkldrend hinterher zu schieben: «You can
only look the people for the head!» Nach dem
seltsam abgewandelten urrheinischen Ausruf

«lt kiits how it kiits and it kits ever jood!»
war er nicht mehr zu bremsen und verkiinde-
te voller Inbrunst: «Real friends stand together,
drink one with! Weil it is doch so: Every jeck
is others!»

Ich stand da, staunte ergriffen und dach-
te bei mir: «Yo! | have understoned!

Fatih Cevikkollu: Der Moselm TUV,
erschienen beim Rowohlt Verlag
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