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1 EINLEITUNG

Bezuglich des (Zweit-)Spracherwerbs von Kindern gibt es widerspruchliche Be-
obachtungen: Einerseits erwerben Kinder augenscheinlich spielend leicht eine
neue Sprache. Fltichtlingskinder, die z. B. zu uns nach Deutschland kommen, ver-
stehen haufig bereits nach kurzer Zeit erstaunlich viel und fangen auch schnell
an, so zu sprechen und zu interagieren wie die Gleichaltrigen in ihrem Umfeld,
denen sie sich zugehorig fuhlen wollen. Andererseits durfen diese sich rasant
entwickelnden und stark in der Mandlichkeit verhafteten alltagssprachlichen
Fahigkeiten nicht mit den bildungssprachlichen Anforderungen verwechselt
werden, die im Laufe der schulischen Ausbildung auf Kinder und Jugendliche zu-
kommen. Die bildungssprachliche Varietat ist durch ihre groBe Nahe zur Schrift-
sprache gekennzeichnet. Deshalb ist sie schwerer zu verstehen und schwerer zu
erzeugen. lhr Erwerb vollzieht sich in der Regel nicht von selbst, sondern ist das
Ergebnis einer strukturierten Auseinandersetzung mit Sprache, die haufig mit
der literarischen Sozialisation des Kleinkindes in der Familie ihren Anfang nimmt.
Viele Kinder, die vor oder wahrend der Schule nur wenige sprachliche Anregun-
gen erhalten, benotigen fur den Erwerb bildungssprachlicher Kompetenzen zu-
satzliche Unterstutzung, wenn ihnen alle Bildungschancen offen stehen sollen.

Eine effektive Moglichkeit, die sprachlich-literarischen Kompetenzen von Grund-
schulkindern zu férdern, besteht in der Nutzung der Schulferien, die fur viele
Kinder ansonsten haufig spracharm und anregungslos verlaufen. Statt die Ferien
also vor dem Fernseher oder vor Konsolen zu verbringen, besuchen die Grund-
schulkinder taglich von 10.00 bis 16.00 Uhr eine Ferienschule, die sprachlich
anregend ist und Spal macht. Von ausgebildeten studentischen Forderkraften
werden die Kinder hier spielerisch an komplexe Strukturen der Sprache heran-
gefuhrt und lernen auf diese Weise bildungssprachliche Formen der Sprache
kennen, z. B. eine literarische Sprache, die sich deutlich von der Hier-und-Jetzt-
Sprache abhebt, die sonst in ihrem Alltag dominiert.

Das Konzept fur die Ferienschule wurde 2006 am Institut fir Deutsche Sprache
und Literatur Il der Universitat zu Koln entwickelt und ist seitdem jedes Jahr in
den Herbst- oder Osterferien an verschiedenen Grundschulen erprobt worden.
Seit 2010 wird es in enger Kooperation mit der Bezirksregierung Kéln im Rahmen
des Zentrums fur Mehrsprachigkeit und Integration (ZMI) methodisch weiter
ausdifferenziert. Als besonders fruchtbar erweist sich hier die Zusammenarbeit
von Dr. Lotte Weinrich (Sprachdidaktikerin der Universitat zu Kéln) und Monika
Lath (Grundschullehrerin und Mitarbeiterin in der Bezirksregierung). Mit Mitteln
des Strukturfonds Mulheim 2020 entstand 2012 in einer Ferienschule der Film
~Komm, ich zeig' dir meine Wortschatzkiste”, der gute Einblicke in das Konzept
gewahrt®.

Ferienschulen erweisen sich fur alle Beteiligten als gewinnbringend: Als erste
Profiteure sind die Kinder der Ferienschule zu nennen. Lehrerinnen und Lehrer
berichten, dass die Kinder nach der Ferienschule deutlich selbstbewusster auf-
treten und sich sprachlich mehr zutrauen. Auch werden viele Anregungen aus
der Ferienschule (z. B. die Nutzung der Wortschatzkiste und des Tagebuchs) da-
nach weiter fortgefuhrt. Zweitens profitieren die Lehramtsstudierenden, die sich
bereits im Umgang mit Kindern im Berufsfeld Schule erproben und sprachdidak-

1 Der Film kann im Internet angeschaut werden unter:
http://www.bildung.koeln.de/regionale_projekte/muelheimer_bildungsbuero/
sprachfoerderung/index.htmI?PHPSESSID=9092948a5a72d5ale72d8ebf24348640



tische Erfahrungen sammeln kénnen. SchlieBlich profitieren von der Ferienschu-
le auch die Verantwortlichen aus der Universitat und der Bezirksregierung selbst,
die mit jeder neuen Ferienschulerfahrung ihr fachdidaktisches und padagogi-
sches Wissen auf den Prifstand stellen und nie auslernen.

Das Konzept der Ferienschule wird im Verbund mit dem Programm ,QuisS*
(Qualitat in sprachheterogenen Schulen der Bezirksregierung Koéln) auf den
gesamten Regierungsbezirk ausgeweitet. Das vorliegende Handbuch soll die
Planung und Durchfuhrung von Ferienschulen erleichtern und einen Einblick in
die inhaltliche Konzeption und organisatorische Empfehlungen geben. Es richtet
sich vor allem an die QuisS-Schulen, die regionalen QuisS-Koordinatorinnen und
-Koordinatoren, an die zustandige Schulaufsicht sowie an die Kooperationspart-
nerinnen und -partner in den Kommunen.



2 KONZEPT DER FERIENSCHULE

Charakteristisches Kennzeichen der Ferienschule ist die Verbindung von spiel-
padagogischen Elementen mit lebendiger Sprachférderung in kleinen Gruppen.
Vorzugsweise findet die Ferienschule in den Herbst- oder Osterferien statt und
erstreckt sich Uber zwei Wochen (taglich sechs Zeitstunden). An einer Ferien-
schule nehmen 36 Kinder der Klassen 1 bis 4 teil. Sie werden von den Lehrkraf-
ten der Schulen ausgesucht. Auswahlkriterium ist der Forderbedarf im Bereich
Sprache sowie der Bedarf an sinnvoller Feriengestaltung. Die Sprachférderarbeit
leisten 12 Forderkrafte der Universitat Koln, pensionierte Lehrerinnen und Lehrer,
zukunftige Erzieherinnen und Erzieher oder Ehrenamtliche, die eigens fiur diese
Aufgabe qualifiziert werden (S. 11 ff. und S. 15 ff.). Immer zwei Forderkrafte arbei-
ten in einem Tandem zusammen. Idealerweise ist eine Lehrperson aus der Schu-
le wéhrend der Ferienschulzeit anwesend und Gbernimmt die Verantwortung fr
die Gesamtorganisation (S. 30 ff.). Wichtige Elemente der Ferienschule sind:

Der Wert der Kleingruppe

Wahrend der Ferienschultage verbleiben die Kinder Uber mehrere Stunden tag-
lich in einer festen Sechsergruppe, die jeweils von einem Tandem geleitet wird
und in einem eigenen Klassenraum angesiedelt ist. Bewusst werden die Kinder
in der Kleingruppe nach Alter und Geschlecht gemischt. Die Kleingruppensitua-
tion erleichtert eine informelle Sprachstandsdiagnostik mit entsprechend pass-
genauen Forderangeboten fur das einzelne Kind; dartiber hinaus bietet sie den
Kindern auch einen geschutzten Raum, um sich mundlich und schriftlich zu er-
proben. Der Tagesauftakt und der Tagesabschluss werden gemeinsam mit der
ganzen Gruppe gestaltet.

Der Wert eines gemeinsamen Themas

Jede Ferienschule hat ein durchgéngiges Thema. Dieses ergibt sich aus der Be-
gleitlekttre, die fur die Ferienschule ausgewahlt wurde. Im vorliegenden Hand-
buch wird dies exemplarisch fur das Thema ,, Zaubern® verdeutlicht, das durch
das Bilderbuch ,,Ftr Hund und Katz' ist auch noch Platz" von Axel Scheffler/Julia
Donaldson (erschienen im Beltz Verlag 2001) angeregt wurde. Es hat aber auch
schon Ferienschulen zum Thema ,Marchenhafte Farben®, ,Léwen”, ,Hunde"”
oder ,Reisen in ferne Lander™ gegeben. Der thematische Koharenzrahmen tragt
dazu bei, dass die Kinder alle Aktivitaten der Ferienschule als sinnvoll miteinan-
der verbunden erleben und in fremde Vorstellungswelten entfihrt werden.

Der Wert der Biihne

Kinder lieben es erfahrungsgemaf, ihre Arbeiten anderen zu préasentieren. Viele
Kinder wachsen Uber sich hinaus, wenn sie auf der Buhne stehen und ein Pub-
likum haben. Deshalb wird dem Présentieren auf der Buhne in der Ferienschu-
le viel Platz eingerdumt. Es gibt die kleine und die grofRe Buhne. Fur die kleine
Buhne reicht es, in jedem Kleingruppenraum durch Klebstreifen einen kleinen
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Buhnenraum abzugrenzen. Hier Gben die Kinder mit Hilfe der Férderkrafte klei-
ne Szenen, Gedichte oder Lieder ein. Am Ende des Tages versammelt sich die
ganze Gruppe in der Aula mit der gro3en Blhne. Alle Kleingruppen zeigen nun
ihre eingetbten Buhnenstucke und verfolgen die Buhnenauftritte der anderen
Gruppen. Hinterher wissen die Kinder stets sehr genau, welche Kleingruppe den
besten Auftritt hatte. Nicht selten erwachst hieraus die Motivation, am nachsten
Tag ebenso glanzen zu kénnen.

Der Wert einer wiederkehrenden Tagesstruktur

Kennzeichnend fur die Ferienschule ist, dass jeder Tag moglichst gleich ablauft:

10.00-10.15 Uhr | Morgenritual:
Auftaktspiel zur BegruBung

10.15-12.15 Uhr Kleingruppe:

Die Kinder ziehen sich mit ihren Forderkraften in die Klein-
gruppen zurtick und verfolgen eigene Schwerpunkte
12.15-12.40 Uhr | Gemeinsames Mittagessen

12.40-13.15 Uhr | Spielen auf dem Schulhof

13.15-14.15 Uhr Kleingruppe:
Vorbereitung der Préasentation

14.15-15.15 Uhr Prasentation der Tagesergebnisse

15.15-15.45 Uhr Tagebucheintrag in der Kleingruppe
15.45-16.00 Uhr | Abschiedsritual
16.00-17.00 Uhr | Abschlussreflexion des Teams

Der Wert eines Abschlussfestes

Am letzten Tag der Ferienschule werden die Eltern und Geschwister herzlich zu
einem Abschlussfest eingeladen. Zum einen kénnen die Kinder hier noch einmal
ihr bestes Buhnenstuck vorfuhren, zum anderen aber auch alle anderen Arbeiten
ausstellen, die wahrend der Zeit entstanden sind. Die Forderkrafte Uberreichen
ihren Gruppenkindern jeweils Urkunden (S. 57) und als Geschenk das jeweilige
Begleitbuch.
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Abb. 1:
In: Duden Sprachbuch 2 (2006),
hier: S. 9.

3 AUSWAHL UND QUALIFIZIERUNG DER
STUDENTISCHEN FORDERKRAFTE

31 Offenheit fiir die Vielfalt von Sprachen und Kulturen

Neben der Begeisterung fur Kinder, die grundlegend ist, sollte bei der Auswahl
der Sprachférderkréafte darauf geachtet werden, dass sie bereits Erfahrungen
mit Kindern aus multikulturellen stadtischen Milieus gesammelt haben. Besten-
falls haben die Forderkrafte bereits Sprachférderunterricht an mehrsprachigen
Schulen erteilt, sie jobben bereits im Ganztag oder haben an Ferienfreizeiten mit-
gewirkt. Zumindest haben sie bereits Praktika in der Schule oder im Kindergar-
ten absolviert und sind fur den Spracherwerb unter den Bedingungen von Mehr-
sprachigkeit sensibilisiert.

Die Vorerfahrungen mit der Zielgruppe sind deshalb so wichtig, weil viele For-
derkrafte selber einsprachig und mittelschichtorientiert aufgewachsen sind, so
dass sie sich — ohne Kenntnis der Zielgruppe — in ihrem Interaktionsmodus so-
wie bei der Auswahl des Unterrichtsstoffes unbewusst von einem ,,monolingu-
alen Habitus"? leiten lassen. Im Rickblick auf ihre eigenen (Vor-)Leseerfahrun-
gen wahlen sie beispielsweise als Lektire fur die Kinder Lindgrens ,Wir Kinder
aus Bullerbt” und sind dann erstaunt dartber, dass sich die Begeisterung der
Mulheimer Kinder fur Lasse und Ole aus dem schwedischen Dorfidyll in Grenzen
halt. Der monolinguale Habitus findet sich auch in vielen Sprach- und Lesebu-
chern far die Grundschule. Weniger geeignet fur den Forderunterricht in einer
mehrsprachigen Gruppe ist z. B. folgende sprachdidaktisch adaquate Ubung aus
dem DUDEN-Sprachbuch 2 (2006), in der nur Namen von deutschen Kindern
vorkommen (s. Pfeil in Abb. 1), was fur alle Kinder mit anders klingenden Namen
die Identifikation erschwert. Die Forderkrafte sollten also bereits ein Gespur da-
fur entwickelt haben, welche Lesestoffe, Sprachspiele und Ubungen sprach- und
kulturoffen konzipiert sind, so dass sich die Kinder der Ferienschule in ihnen wie-
derfinden kénnen.

Worter finden und ordnen

1 Ordne die Sachen nach dem Abc.

E steht im
Abc vor O.
Also steht Lena
vor Lotta.

2 Ordne die Namen nach dem Abc. Schreibe so: Sabine, ...

Ordne die Namen der Kinder deiner Klasse nach dem Abc.

2 Gogolin, Ingrid (2008 ): Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule. 2. Aufl.,
Munster: Waxmann, s.v. a. S. 120.
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Der Erfolg der Ferienschule hangt ganz wesentlich von der Qualitat der Interak-
tion ab. 12 Forderkrafte sind fir 36 Kinder vorgesehen, so dass die Bindung und
Interaktionsdichte groBe Intensitat erreichen kann. Auch hier wird sich positiv
bemerkbar machen, wenn die Forderkrafte bereits Kontakt mit mehrsprachig
aufwachsenden Kindern hatten. SchlieBlich ist die Sprache in der Ferienschule
in allen Phasen des Tages nicht nur Ausdrucksmittel, sondern auch Gegenstand
der Reflexion, zum Beispiel im Sprachspiel (S. 15 ff.) oder beim Sammeln neuer
Worter in der Wortschatzkiste. Das setzt von Seiten der Forderkraft ein ausge-
pragtes Bewusstsein voraus, als Sprachlehrerin oder Sprachlehrer zu agieren
und Sprachvorbild zu sein. Als allgemeine Empfehlung gilt:

Verwende 10% deiner Aufmerksamkeit darauf, wie du mit den Kindern sprichst.
Sprich langsam, melodisch, artikuliert und anregend, hére den Kindern gut zu
und unterstutze sie bei der Wortfindung (Scaffolding). Sei neugierig auf die
Sprachen der Kinder und lerne selber neue Worter dazu3. Das sprachbewusste
Kommunikationshandeln ist durchaus voraussetzungsreich und entwickelt sich
erfahrungsgemaf erst mit der Zeit. Fur die Atmosphéare in der Ferienschule wére
es wunschenswert, dass die Forderkrafte den Kindern mit groBer Offenheit und
kosmopolitischer Neugierde begegnen. Das bemerken die Kinder sehr genau
und daraus kann eine allgemeine Sprach(en)lust erwachsen. Eine kosmopoli-
tische Haltung von Seiten der Forderkrafte sollte bestenfalls schon vor Beginn
der Ferienschule angebahnt sein. Sie sollte aber auch Thema des Vorbereitungs-
seminars sowie aller vorbereitenden Gespréache sein.

311 Vorbereitung im universitaren Praxisseminar

Idealerweise haben die Forderkrafte bereits an einem Praxisseminar teilgenom-
men, bevor sie an der Ferienschule mitwirken. Bei dem Praxisseminar handelt es
sich um einen besonderen Seminartyp, der seit zehn Jahren am Institut fir Deut-
sche Sprache und Literatur Il der Universitat zu Koln fir Studierende angeboten
wird. Das Besondere des Praxisseminars ist, dass alle Teilnehmenden mindes-
tens ein Semester (haufig auch zwei oder langer) einmal woéchentlich 90 Minuten
Sprachférderunterricht an ausgewahlten Grundschulen mit einer mehrsprachigen
Schulerschaft erteilen. Das universitére Praxisseminar begleitet die studentischen
Forderkréafte bei dieser Aufgabe, indem es parallel zur Fordertéatigkeit wichtige
Themen der Sprachdidaktik praxisnah aufbereitet und ein Forum fiir die Diskussi-
on fachlicher und padagogischer Fragen bietet. Der Férderunterricht findet auf3er-
halb des Regelunterrichts in Kleingruppen mit drei Kindern (Kleeblatt-Formation)
statt und verlangt von Seiten der studentischen Forderkraft viel fachliches und
padagogisches Engagement sowie didaktische Phantasie. Zum Seminarabschluss
stellen die Studierenden ein Portfolio zusammen, in dem u. a. auch zwei Analysen
von Kindertexten dokumentiert sind. Zwei Aspekte stehen im Praxisseminar im
Vordergrund, die auch fur die Ferienschule von Bedeutung sind:

3 Von einem gesteigerten Sprachbewusstsein der Lehrperson profitieren auch die
Muttersprachlerinnen und Muttersprachler (vgl. Gerlind Belke 2007a/2007b/2010/2012).
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312 Unterschiedlichkeit als Norm

Inihrer Kleeblattgruppe lernen die Studierenden ihre drei Kinder sehr genau ken-
nen und stellen in der Regel schnell fest, dass ein Kind bereits sinnverstehend
lesen kann, wahrend das zweite Kind noch elementar mit der Zuordnung von
Laut und Buchstabe beschéaftigt ist und ein drittes meisterhaft erzahlen kann,
aber sehr viel lieber malt als schreibt. Die Anfangs- und Schlussphase des For-
derunterrichts (Auftaktspiel, Sprechen tber Bilder oder Texte, szenisches Spiel,
Vorlesen) kann dennoch mit allen drei Kindern zusammen durchgefuhrt wer-
den, zumal die Kinder dabei sehr viel voneinander lernen. In der mittleren Phase
erhélt jedoch jedes Kind eine andere Aufgabe (eine sogenannte Lupenaufgabe),
die zu ihm und seinem Lernstand passt und bestenfalls die Zone der nachsten
Entwicklung bertcksichtigt.

Die Erfahrung der Unterschiedlichkeit der Kinder in der Lerngruppe ist eine Kar-
dinalerfahrung fir angehende Lehrkrafte, die sich am besten schon im Studium
von der lllusion einer homogenen Schuilerschaft verabschieden. Auch in der Fe-
rienschule sind die jeweils von einem studentischen Tandem geleiteten Sech-
sergruppen im Vertrauen auf das Voneinanderlernen gemischt nach Alter und
Geschlecht. Entsprechend gilt es hier auch herauszufinden, was die Gruppe zu-
sammen machen kann und wann eine innere Differenzierung forderlich ist.

3.1.3 Kompetenzorientierung

Hilfreich ist es, wenn die Forderkréafte bereits Gber elementare Diagnosefahigkei-
ten beziglich des Zweitspracherwerbs und Schriftspracherwerbs verfligen, so
dass sie gelernt haben, den Sprachstand ihrer Kinder einzuschéatzen. Im Praxis-
seminar werden die Wort- oder Textschreibungen von Kindern ausfthrlich dis-
kutiert. Die 7-jahrige Mirza mit turkischer Zuwanderungsgeschichte hat z. B. im
Forderunterricht ihre ersten Worter geschrieben (Abb. 2).

Abb. 2: m} R 2' A\

Mirza, 7 Jahre é F T H

MAS

TASH
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Die studentischen Foérderkrafte werden nun angehalten, nicht defizitorientiert
auf die Schreibungen der Schulerin zu schauen, sondern kompetenzorientiert,
indem sie ihren Blick darauf richten, was Mirza bereits von Schrift begriffen hat
und wo sie genau in ihrer Entwicklung steht. Beispielsweise hat die Schreibno-
vizin das alphabetische Prinzip der deutschen Schreibung grundlegend ver-
standen und ordnet den Bildern, wie gewtinscht, einzelne Wérter zu, die sie in
der GroBe den Bildern anpasst und mit einer klaren Linienfuhrung in Majuskeln
notiert. Eine genauere Analyse ihrer Schreibungen bringt zutage, dass sie den
far das Deutsche so typischen Schwa-Vokal (Ente), der als Murmelvokal kaum
horbar ist, zweimal mit dem Buchstaben <h> verschriftet (ETH, TASH), was eine
kluge Losung darstellt. Die Verschriftung des Binnennasals [n] stellt fur sie noch
eine Herausforderung dar (E_TH). Uberdies befindet sie sich genau in dem Sta-
dium ihrer Schriftsprachentwicklung, in dem sie exakt einem Laut einen Buch-
staben zuordnet. Die Verschriftung des Diphthongs [au] (ein Laut, aber zwei
Buchstaben) vereinfacht die Schilerin deshalb noch zu <a> (MAS, ATO). Sowohl
die Schreibung des Schwa-Vokals als auch des Diphthongs <au> ist bereits an-
gebahnt und kann als Zone der nachsten Entwicklung mit einer entsprechenden
Lupenaufgabe leicht gelernt werden.

Der Unterschied zwischen einer Defizitorientierung und einer Kompetenzorien-
tierung kann durch die Abbildungen 3 und 4 verdeutlicht werden. In Abb. 3 schaut
die Foérderkraft von der hohen Warte auf das Kind herab mit dem Effekt, dass all
die vielen Lernschritte, die das Kind noch vom normgerechten Schreiben tren-
nen, im Blickfeld liegen. Die Lehrkraft steht weit weg und sieht entmutigt aus, was
das Kind sehr genau wahrnimmt. In Abb. 4 steht die Forderkraft direkt hinter dem
Kind. Beide schauen in die gleiche Richtung, so dass der nachste Férderschritt
sichtbar wird, den das Kind auch bewaltigen kann. Auch fur die Forderkrafte der
Ferienschule konnte diese Veranschaulichung hilfreich sein.

Abb. 3: Defizitorientierung: Abb. 4: Kompetenzorientierung:
von oben herab geteilte Blickrichtung
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3.2 Qualifizierung der studentischen Forderkréafte im
Vorbereitungsseminar

Die Teilnahme am dreitégigen Vorbereitungsseminar ist fur Forderkrafte der
Ferienschule verbindlich und unverzichtbar. Beim ersten Zusammentreffen
werden die Teilnehmerinnen und Teilnehmer auf die Ferienschule eingestimmt
und motiviert, sich auf die Herausforderungen der Ferienschule einzulassen.
Die Forderkrafte lernen den Tagesrhythmus in der Ferienschule kennen, finden
sich zu Tandems zusammen und werden Uber die Schule informiert, an der
das Ferienprojekt stattfindet. Dartiber hinaus werden im Vorbereitungsseminar
sprach- und literaturdidaktische Linien entwickelt, wie die Spracharbeit mit dem
Bilderbuch in sinnvollen Schritten aufeinander aufbauen kann. Hier benotigen
die Forderkrafte fachliche Unterstutzung und Musterbeispiele, an denen sie sich
orientieren kénnen. Grundlegende sprachdidaktische Elemente des Vorberei-
tungsseminars sollen nachfolgend exemplarisch erlautert werden.

3.2.1 DemeK als durchgédngiges Prinzip der Ferienschule

DemeK steht fur Deutschlernen in mehrsprachigen Klassen. Das Herz-
stuck von DemeK ist die Generative Textproduktion, wie sie von Gerlind Belke
(2007a/2007b/2010/2012) entwickelt worden ist (S. 17 ff.); diese Methode wird
kombiniert mit einem Element aus der Fremdsprachendidaktik, das insbesonde-
re den Genus-Erwerb in der Zweitsprache unterstttzen soll.

Kennzeichnend fur diese fachdidaktische Konzeption ist, dass das sprachliche
Lernen als implizit-systematisch angesehen wird. Implizit meint hier, dass die
Kinder angeregt werden, mandlich oder schriftlich eigene Texte zu erzeugen, die
am grammatischen Muster eines literarischen Ausgangstextes (hier des Bilder-
buchtextes ,Fur Hund und Katz' ist auch noch Platz") ausgerichtet sind. Dieser
sprachschopferische Akt setzt aber voraus, dass die Kinder einen guten Horein-
druck von dem jeweiligen Mustertext haben, der verandert werden soll. Deshalb
werden die Férderkrafte im Vorbereitungsseminar instruiert, den Bilderbuchtext
in der Kleingruppe ausdrucksstark vorzulesen und ihn dann von den Kindern va-
riantenreich lesen zu lassen, mal einzeln, mal im Chor oder mit verteilten Rollen,
damit die Literatursprache ans Ohr der Kinder dringt und sich die komplexen
syntaktischen Strukturen ganz beillaufig (eben implizit) einschleifen. Hier hilft
auch sehr, dass die Kinder den Text mehrmals selber sprechen. Bald schon kén-
nen sie einzelne Textpassagen auswendig aufsagen, was eine optimale Basis da-
far schafft, den Text sprachspielerisch zu verandern, indem nun Wérter, Phrasen
oder ganze Textteile des Originaltextes mit eigenen Inhalten geftllt und auf diese
Weise eigene Texte erschaffen werden.

Die Generative Textproduktion gibt den Kindern die Méglichkeit, vorgegebene
Textstrukturen fur die eigenen Ausdrucksbedurfnisse zu nutzen. Sie ist deshalb
eine Form des ,kreativen Schreibens"; sie offeriert ein Schreiben ,am Geléander*,
das es Kindern in allen Stadien ihres (Zweit-)Spracherwerbs ermoglicht, eigene
Texte zu schreiben, die lexikalisch und grammatisch anspruchsvoll sind. Die Me-
thode der generativen Textproduktion ist ausdrtcklich inklusiv. Sie ist fur jungere
und altere, mehrsprachige und einsprachige, schneller und langsamer lernende
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Abb. 5:
DemeK-Plakate

Kinder geeignet, denn je nach Sprachstand und Sprachlust andert das eine Kind
vielleicht nur ein Wort des Ursprungstextes, ein anderes ganze Textteile und ein
Drittes sogar den ganzen Text. Der Weg kann daher vom generativen zum freien
Schreiben fuhren. So oder so ist der Produktstolz der Kinder in der Regel grof3.

DemeK baut aber nicht nur auf das implizite Lernen beim Sprachspiel der ge-
nerativen Textproduktion, sondern bertcksichtigt dartiber hinaus auch, dass
das sprachliche Lernen der Kinder auf systematische Impulse von Seiten der
Forderkraft angewiesen ist. Voraussetzung dafur ist, dass die Forderkrafte er-
kennen, welche sprachlichen Herausforderungen der literarische Ausgangstext
enthalt, ob er sich fur die Generative Textproduktion eignet und wie der Text in-
haltlich-thematisch so eingebunden werden kann, dass die Kinder sich lustvoll
aufihn einlassen (S.17 ff.). Viele Kinder benotigen far den Austausch von Wortern
oder Phrasen aus dem Ursprungstext systematische Unterstutzung. Ein einziges
verandertes Wort, das aber ein anderes Genus hat, verlangt fur alle Bezugsworter
des Textes eine entsprechende Anpassung (Kongruenz). Empfehlenswert ist es
deshalb, vor der individuellen Textproduktion eine Gruppenphase einzulegen, in
der gemeinsam Worter oder Phrasen gesammelt werden, die sich fur den Aus-
tausch eignen. Als hilfreich hat sich hier ein Element aus der Fremdsprachendi-
daktik erwiesen, namlich die Nutzung von farbigen Plakaten (Abb. 5), auf denen
die gesammelten Nomen bereits nach ihrem Genus sortiert werden (blau > der;
griin > das; rot > die). Anfangs geht es hier mnemotechnisch um das Unter-
stutzen der Merkfahigkeit, spater um das langsame Verstehen der Gesetze der
Flexion, d. h. der Veranderung der auBReren Gestalt der Nomen, ihrer Artikel und
Pronomen (z.B. die Katze > sie).

Grammatik und Poesie, implizites und systematisches Lernen, individuelle und
gemeinsame Sprachhandlung werden also in DemeK bewusst vereint.
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3.2.2 Einfiihrung in die Generative Textproduktion
am Beispiel eines Bilderbuchtextes

Im Vorbereitungsseminar wird viel Energie darauf verwendet, gemeinsam zu
Uberlegen, wie den Kindern Lust auf Sprache gemacht werden kann, und zwar
auf eine Sprache, die im Alltag der Kinder selten vorkommt. Eine wichtige Rolle
spielt hier das Begleitbuch, das neben schoénen lllustrationen sprachlich anre-
gend und phantasievoll gestaltet sein sollte. Ein solches Bilderbuch ist das Bil-
derbuch. ,Fur Hund und Katz' ist auch noch Platz* von Scheffler/Donaldson,
das auch den 2012 in KéIn durchgefuhrten Ferienschulen als Begleitbuch diente.
Das Bilderbuch ist inhaltlich faszinierend, da es von Hexenritt und Zauberei, von
Freundschaft und Mut handelt. Uberdies ist es vollstandig in gereimter Sprache
verfasst und enthalt zahlreiche literatursprachliche Woérter und Wendungen,
die sich in ihrer schillernden Semantik von der Gebrauchssprache des Alltags
abheben. Da ist die Rede vom ,tropfnassen Frosch”, von ,,Donnergettse” vom
»Mut, der die Hexe verlasst”. Diese Uberstrukturierte Sprache, wie die Linguistik
die poetische Sprache nennt, 6ffnet Raum far die Vorstellungskraft und regt die
Phantasie der Kinder an. Ein solches Buch ist optimal fur die Generative Textpro-
duktion geeignet, weil sich in der Auseinandersetzung mit ihm Grammatik und
Poesie spielerisch verbinden lassen.

In zwei Schritten werden die studentischen Forderkrafte im Vorbereitungssemi-
nar mit der Methode der generativen Textproduktion vertraut gemacht:
A Sensibilisierung fur die lexikalisch-grammatischen
Herausforderungen des Bilderbuchtextes und
B  Sensibilisierung fur die inhaltlich-literarischen Zugéange
zu dem Buch bzw. zu bestimmten Textteilen.

A Sensibilisierung fiir die lexikalisch-grammatischen Herausforderungen:

Die studentischen Forderkrafte kénnen in der Regel schnell sagen, ob ihnen der
Text und die Bilder eines bestimmten Bilderbuchs gefallen. Eine gréBere Heraus-
forderung ist es fur sie erfahrungsgemaf, zu erkennen, welche sprachlichen He-
rausforderungen der Bilderbuchtext enthélt. Ein wichtiges Element des Vorbe-
reitungsseminars ist es deshalb, dass sich die Studierenden in kleinen Gruppen
intensiv mit dem Bilderbuchtext auseinander setzen. Zu diesem Zweck erhal-
ten sie im Vorbereitungsseminar zweispaltige Arbeitsblatter, auf denen links der
Bilderbuchtext steht und rechts freier Platz ist, um anspruchsvolle Wérter und
grammatische Besonderheiten zu notieren (S. 18). Nach der Gruppenarbeits-
phase tauschen sich die Studierenden im Plenum tGber ihre Beobachtungen aus.
Ein wichtiger Nebeneffekt ist hier, dass die grammatische Beschreibungsspra-
che gelernt bzw. gesichert wird.
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Poetischer Ausgangstext:

Fiir Hund und Katz’ ist auch noch Platz.
Die Hexe will eine Reise machen,

drum packt sie ihre Siebensachen,

Hut, Zauberstab und Zaubertopf

und eine Schleife fiir den Zopf.

Die Katze hat sie auch dabei,
zusammen sind sie also zwei.
Geschwinde, geschwind

blast sie der Wind.

Die Hexe, sie lacht,

doch lacht sie nicht lange.
Der Wind packt den Hut
und das ist nicht gut.

»Stopp, halt!” ruft die Hexe
mit b6sem Gesicht.

Sie suchen den Hut

und finden ihn nicht.

Da kommt aus den Bilischen
ein niedlicher Hund.

Rasch kommt er gelaufen
mit dem Hut im Mund.

Die Hexe hat wieder den Hut auf dem Kopf,
auf dem Hexenkopf mit dem roten Zopf.
Und der Hund sagt:

»Kein Hiindchen ist braver als ich.

Habt ihr noch Platz fiir ein Tier wie mich
auf dem Besenstiel?

Ich brauch’ ja nicht viel.*

Die Hexe ruft: ,,Ja,

der Hund kommt dazu!*

Ein Schlag mit dem Zauberstab
und los geht'’s, juhu!

Seht, wie sie fliegen

hoch tiber der Welt,

die Katze, sie schnurrt

und der Hund, er bellt.

Die Hexe lacht wieder

und halt ihren Hut.

Der Wind nimmt die Schleife
und das ist nicht gut.

Textphdnomene:

Wortschatz
Komposita

3x Inversion

Nomen-Pronomen-
Kongruenz
Wortschatz

Dativ nach

Praposition ,mit"
Akkusativ nach transitiv
gebrauchtem Verb

2x Inversion
Dativ nach Praposition

»mit*

Akkusativ nach transitiv
gebrauchtem Verb

2x Dativ, 2 Komposita
Wortschatz (Chunk)
Dativ nach Wechsel-
praposition , auf”

Dativ nach Prap. ,mit*
Wortschatz (Chunk)

Dativ nach Wechsel-
praposition ,Uber*

2x Nomen-Pronomen-
Kongruenz

Akkusativ nach transitiv
gebrauchtem Verb
besondere Verbflexion
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B Sensibilisierung fiir die inhaltlich-literarischen Zugange zu dem Buch

Wenn Kinder von einem Thema begeistert sind, befligelt das auch den Spracher-
werb. Deshalb ist es so wichtig, dass die studentischen Forderkrafte in Bezug auf
den fur die Generative Textproduktion ausgewahlten Text nicht nur die sprachli-
chen Lernziele im Hinterkopf behalten, sondern stets auch tUberlegen, wie dieser
Text die Kopfe und Herzen der Kinder erreichen kann. Fur folgenden Text aus dem
Bilderbuch wurde in der letzten Ferienschule ein besonderer Zugang entwickelt:

,,Die Hexe will eine Reise machen,
drum packt sie ihre Siebensachen,
Hut, Zauberstab und Zaubertopf
und eine Schleife fiir den Zopf.

Die Katze hat sie auch dabei,
zusammen sind sie also zwei.
Geschwinde, geschwind blast sie der Wind.
Die Hexe, sie lacht,

doch lacht sie nicht lange.

Der Wind packt den Hut

und das ist nicht gut.*

Der Originaltext wurde am Vortag bereits variantenreich vorgelesen und gespro-
chen, so dass viele Kinder ihn schon auswendig aufsagen konnten. Besonders
motivierend war es fur sie, die kleine Szene nachzuspielen, d. h. als Hexe mit den
befreundeten Tieren lachend auf einem Besen durch das Klassenzimmer zu rei-
ten und plotzlich den Hut zu verlieren. Als heimlicher Held trat hier auch der Wind
aufden Plan. Um das Reisethema nun in den Vordergrund zu stellen, brachten die
Forderkrafte einen groBen Koffer mit, in dem sich Reisegegenstande befanden.
Gemeinsam wurde Uberlegt und diskutiert, welcher Gegenstand unbedingt in
den Koffer gehort und welcher verzichtbar ist. Die verhandelten Begriffe wurden
auf den DemeK-Plakaten notiert. Nun wurde Uberlegt, wer noch eine Reise ma-
chen koénnte, welches Fortbewegungsmittel die Person dafur benétigt und was
sie auf die Reise mitnimmt. Jedes Kind Uberlegte sich ein eigenes Reisesetting
und begann zu schreiben. Serenay, 8 Jahre, turkische Zuwanderungsgeschichte,
schrieb folgenden Text:

»Herr Rasid will eine Reise machen
drum packt er seine Siebensachen,
Krawatte, Sonnenbrille und Hut
und einen Koffer —

das ist gut.

Seine Schwester hat er auch dabei,
zusammen sind sie also zwei.

Herr Rasid lacht,

doch er lacht nicht lange.

Der Wind packt den Hut

und das ist nicht gut.*

Durch Substitution hat die Schulerin den Bilderbuchtext verandert. Da sie sich
an den Originaltext anlehnen konnte, war es fur sie leichter, einen grammatisch
komplexen Text zu einem eigenen Thema zu verfassen. Der Protagonist ihres
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Reisegedichts ist ein gewisser Herr Rasid. Dass es deshalb bei ihrer Version mit
Berticksichtigung der maskulinen Referenz , seine Siebensachen* heiBen muss,
findet sie durch eine Unterhaltung mit einer Mitschulerin wahrend der Uberar-
beitungsphase heraus. Serenays Reisegedicht fand so viel Zustimmung bei den
anderen Kindern, dass die Gruppe entschied, ein Stuck fur die Buhne daraus zu
machen. Unter groRem Applaus wurde es am Nachmittag auf der Buhne der
Aula aufgefuhrt.

Das ausgewahlte Bilderbuch bietet nicht nur Textausschnitte, die sich fur eigene Ge-
schichten variieren lassen, sondern zum Thema selbst (hier: Reisen und Zaubern)
lasst sich Vieles finden, das sich fur eine spielerische Sprachbetrachtung eignet.

= Ein Beispiel:

»Zauberspruch:

Hokus pokus fidibus

dreimal schwarzer Kater.
Abrakadabra Hexenschmaus.
Was kommt heraus?
(Blutschleim!)*

In einem Topf liegen viele Papierstreifen: Siure Blut Schleim etc.

Die Kinder ziehen der Reihe nach immer zwei Streifen aus dem Topf und fugen
sie zusammen.

Das Kind bestimmt selbst die Reihenfolge, z.B.

Finger + Blut =  das Fingerblut
oder
Blut + Finger > der Blutfinger

Auf einem Blatt mit einem groBBen gezeichneten Topf werden die , gezauberten*
Komposita notiert.

Am Ende der Einheit haben durch dieses gemeinsame Tun die meisten der Kin-
der verstanden, dass
= das am Ende stehende Wort die Farbe des zusammengesetzten
Nomen und damit das Geschlecht bestimmt,
= das erste Wort grof3 geschrieben bleibt, das andere klein angehangt
wird. (Mehrfachkomposita sind naturlich auch méglich.)

Wenn man also einen zum Thema passenden Text oder Ausschnitte aus einem
Bilderbuch wahlt, kdnnte dies zum Beispiel deshalb geschehen, weil man einen
bestimmten Wortschatz (einzelne Begriffe oder auch Chunks) den Kindern nahe
bringen will:
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»Ich bin ein Drache,

wenn ich laut lache,

glaub® mir, dann brennt

das Firmament.

Ich kann hoch fliegen,
werde siegen,

ob nah oder fern!

Hexen

habe ich zum Fressen gern!*

Fur die Verankerung der neuen Wérter / Chunks ist es wichtig, dass das (anfangs
gemeinsame) Rappen oder rhythmische Sprechen lustvoll geschieht und — wenn
moglich — mit Gestik und Mimik untermalt wird.

An diesem Seminartag sollen also zuerst knapp gehaltene theoretische Grund-
lagen Uber das generative Schreiben gelegt werden, dann mit den Studierenden
passende Texte (beziglich Inhalt und Form) und Textausschnitte aus dem aus-
gesuchten Bilderbuch unter die Lupe genommen und unter dem Gesichtspunkt
der generativen Textproduktion behandelt werden, wobei das ,Geschichten-ent-
stehen-lassen” im Vordergrund steht; denn ohne eine geleistete Identifikation
von Seiten des Kindes werden neue grammatische Strukturen oder ein bisher
unbekannter Wortschatz nicht aufgenommen.

Fur zwischendurch lassen sich kleine Sequenzen mittels Sprachrunden oder
Sprachspiel-Einheiten einstreuen — auch hier ist es wichtig, dass man zwar der
grammatischen Form wegen oder aus Grunden der Wortschatzerweiterung die-
se Spiele macht, aber der Inhalt des Gesprochenen fur die Kinder immer im Vor-
dergrund stehen muss.

= Einige Beispiele:
m  Wortschatz:
Ich packe meine Siebensachen: (drei, vier Dinge nennen)

... vor lauter Vergniigen

Ich hupfe in die Luft vor lauter Vergniigen.
Wir singen vor lauter Vergniigen.
Ichrufelaut ,,...!" vor lauter Vergniigen.

... sie taumeln vom Besen hinunter zum Grund

Der Frosch taumelt hinunter zum Grund.

Die Hexe taumelt ...

[... und das, was alles auf dem Besen noch sitzt, sich befand
(Butterbrot, Hundeknochen, Katzenklo, ...)]

Ich bin so dankbar (, dass ...)
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SchweiB bricht ihm aus
Bei mir bricht der Schweil3 aus, wenn ...

Es verlasst sie der Mut.
Der Mut verlasst mich, wenn ...
Der Mut verlasst den Rauber, wenn ...

Noch einige Vorlagen zu weiteren moglichen Sprachrunden:

... versinken schnell mit Stiel und Stumpf
... wie Donnergetése

... schmatzt gierig

... Hexe pur

... zu seinem Festmahl

... Geistergewimmer

... es ist hochste Zeit

... es zerfallt Stuck fur Stick

m  Ubereinstimmung (Kongruenz) Nomen - Pronomen:

Sie suchen:

den Hut und finden ihn nicht. blaue Kiste
das Auto es griine Kiste
die Lehrerin sie rote Kiste

m Inversion und dekliniertes Adjektiv:

Mit bosem Gesicht rufe ich: ,,...*

auch: mit freundlichem / argerlichem / hochnéasigem / schadenfrohem / ...

m Inversion und Partizip Il:

Rasch kommt er gelaufen
Pantomimen: gehtpft / gerudert

m Komposita:

Der Hexenkopf mit dem roten Zopf

Das Hexenkleid mit den blauen Punkten
Der Hexenpullover mit dem Rei3verschluss
Die Hexennase mit ...
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(eventuelle Realisierung:)
In der Hexenschule (2 unterschiedliche Hexenkopfe, -kleider, -pullover, -nasen, ...
sind (auf der Buhne) zu sehen):

Gespielter L: ,Wo ist der Hexenkopf?*
Gespielter Sch: ,Meinen Sie den Hexenkopf mit dem roten Zopf?*
L:,Ja, den meineich.”
(Jetzt zeigt Sch. mit Zeigestock / Hand auf das richtige Bild.)

Vergleich:

Ein Vogel, ein Vogel, so griin wie das Gras.
(evil.:)
Wer konnte mitfliegen, weil er vorher geholfen hat?
Ein Monster, ein Monster, so schwarz wie die Nacht.
Eine Schlange, eine Schlange, so dinn wie ein Spaghettifaden.

Hinflihren zum Text

Gestaltung der Textbegegnung

Handeln nach der Textbegegnung

m Titelbild ohne Titel zeigen

Titel ohne Bild zeigen

Titelbild als Ratsel (Dalli Klick)

Ein Schltsselwort nennen

Titelfiguren durch Stabpuppen

vorstellen

Den Anfang des Buches vorlesen /

mit Kamishibai erzahlen

m Durch eine Fantasiereise
einstimmen

m Einzelne Bilder des Buches
vergroBert prasentieren

B Den thematischen Schwerpunkt
im Sachunterricht thematisieren
(z.B. Freundschaft)

Alle beschriebenen Methoden kénnen
Kinder anregen, zum Erzahlen,
Schreiben, freien Assoziieren
(Clustern), Malen. Es wird Neugierde
geweckt und jedes Kind individuell
auf das Bilderbuch eingestimmt und
vorbereitet.

Paralleltexte verfassen

(z.B. weitere Zauberspriche...)
Einen inneren Monolog, einen Brief
oder eine Tagebuchnotiz einer
Figur verfassen.

Eine Figur aus der Geschichte
herauslésen und in einer anderen
Welt auftreten lassen

(z.B. Pinocchio sitzt eines Morgens
in eurer Klasse)

Eine im Text nur angedeutete
Handlung ausfabulieren

In Ich-Form Figuren eines Textes
vorstellen (,ich heil3e Pippi...")
Sich selber in einen Text hinein
dichten und in einer Szene
mitagieren

Einen Text verkurzen oder
ausbauen

Einen Text fur andere Adressaten
bzw. in einem anderen Stil
erzahlen

B FEine Horszene zu einem Text
erarbeiten

m Eine Fortsetzungsgeschichte
schreiben

B Einen Text szenisch darstellen

B Einen Text aus veranderter
Perspektive schreiben

B Dem Text eine andere
Aufbaustruktur geben
(z.B.vom Schluss her erzahlen)

B Einen Text in eine andere Textform
umschreiben
(z.B.in ein Gedicht umschreiben)

B Nach dem Muster eines Textes
selbst einen Text schreiben

B Ein Spiel (Karten- / Quiz- /
Warfelspiel) zu einem Text
herstellen
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Abb. 6:
Die Wortschatzkiste

Abb. 7:
Aufgefadelte Worter

3.2.3 Wortschatzkiste und Tagebuch

Wortschatzkiste

Eine gute Methode, den Spracherwerb der Kinder in der Ferienschule zu unter-
stutzen, ist die Nutzung von Wortschatzkisten. Fur jedes Kind wird im Vorfeld
der Ferienschule ein Kistchen aus Pappe (der Form nach eine Schatztruhe) an-
geschafft, so dass jedes Kind seine eigene Wortschatzkiste bekommt, die seinen
Namen tragt und nach Belieben in der Ferienschule verziert werden kann (Abb. 6).
Die Idee ist nun, dass jedes Kind fur sich im Laufe des Ferienschultages in seiner
Wortschatzkiste auf unlinierten Karteikartchen alle Worter sammelt, die es noch
nicht kannte, die ihm gefallen oder die es gerne schreiben méchte. Wichtig ist, dass
es sich nicht um eine Rechtschreibkartei handelt. Im Vordergrund steht die Erwei-
terung des Wortschatzes, auch wenn die Ubung des Aufschreibens schreibdidak-
tisch hilfreich ist.

Einige Kinder orientieren sich bei ihrer Wértersammlung an den DemeK-Pla-
katen, was auch in Ordnung ist, weil dort die in der Kleingruppe verhandelten
Worter festgehalten werden. Nach kurzer Zeit entbrennt unter den Ferien-
schulkindern erfahrungsgemafR ein Wettkampf, wer die meisten Worter in
seiner Wortschatzkiste gesammelt hat. In Abb. 7 kann man sehen, dass ein
Kind alle seine Wérter auf einer Leine aufgefédelt hat. Augenscheinlich hat
es 3,60 Meter neue Worter gelernt. Neben der Begeisterung fir den quanti-
tativen Zuwachs an Wortern, der sich von alleine einstellt, ist darauf zu ach-
ten, dass die Woérter auch qualitativ eine Rolle in der Ferienschule spielen.

Foto: © Anton Rosswog
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Dies kann auf verschiedene Arten und Weisen geschehen, wie beispielhaft auf-

gezeigt:

m Im Stuhlkreis werden die Kinder angeregt, Woérter zu tauschen.

Die Kinder machen ein Ratespiel zu ihren Woértern: ,,Mein Wort ist ein Tier, das
Fell hat und ..."

m Jedes Kind legt drei Worter in die Kreismitte, so dass dort insgesamt 18 Wor-
ter liegen. Die Forderkraft wahlt ein Wort aus und alle Kinder tUberlegen, wem
das Wort wohl gehéren mag.

m Die Forderkraft nimmt eins der 18 Worter weg, die Kinder Uberlegen, welches
Wort verschwunden ist.

m Jedes Kind wahlt sein Lieblingswort des Tages. Aus den sechs Lieblingswor-
tern wird eine gemeinsame Geschichte entwickelt, die dann auch aufge-
schrieben oder fur die Buhne inszeniert wird.

m Gemeinsam wird Uberlegt, warum z. B. das Wort ,Hexenbesen" aus llhans
Wortschatzkiste ein blaues Wort ist, obwohl , die Hexe” doch ein rotes Wort ist.
Erkannt wird, dass sich das Begleitwort immer nach dem Grundwort richtet.

Es ist naheliegend, dass das Sprechen tber Wérter die Sprachbewusstheit aller
Beteiligten steigert und den Vokabelspurt positiv konnotiert.

Tagebuch

Ein wichtiges Element der Ferienschule ist ferner, dass jedes Kind (und jede For-
derkraft) am ersten Ferienschultag ein eigenes Tagebuch bekommt, das mog-
lichst einen festen Umschlag hat, sich also aufBerlich von einem gewoéhnlichen
Schulheft unterscheidet und ebenso wie die Wortschatzkiste individuell ge-
schmuckt werden kann. Wir empfehlen blanke Blatter ohne Linien (auch wenn
die Kinder haufig selber welche ziehen, s. Abb. 8), so dass auch hineingemalt und
geklebt werden kann. Fur den Tagebucheintrag ist ein festes Zeitsegment im Ta-
gesablauf vorgesehen, namlich der Abschluss des Tages. Es ist faszinierend zu
sehen, wie sehr die Kinder und die Foérderkrafte es genief3en, nach der trubeli-
gen Buhnenprasentation noch einmal in den Gruppenraum zurtickzukehren und
nun ganz in Ruhe die Eindrtcke des Tages im Tagebuch zu notieren. Als einzigen
Impuls finden sie an der Tafel das Tagesdatum. Wie man in der Abbildung sehen
kann, berichtet die Tagebuchschreiberin in ihrem Eintrag von einer Handgreif-
lichkeit, die sich zwischen ihr und Ebrar zugetragen hat. Zum Gltck hat sie sich
am Ende wieder beruhigt.
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3.2.4 Praktische Hinweise fiir den Umgang mit dem Bilderbuch

Im Vorbereitungsseminar sollen Méglichkeiten erarbeitet werden, das vorliegen-
de Bilderbuch so zu nutzen, dass es einerseits als ein Buch mit einer wunderba-
ren neuen schénen / spannenden / lustigen, gut bebilderten Geschichte wahr-
genommen und andererseits aber auch als Ausgangspunkt fir viele neue schone
/ spannende / lustige Geschichten erkannt wird. Die Gruppe der Forderkréafte
sollte wahrend dieser praktischen Ubungen die Teilnehmerzahl von 30 nicht
Ubersteigen; denn das Vorstellen und Diskutieren der ausgearbeiteten Ideen ist
nur sinnvoll, wenn jede Kleingruppe ihre Versionen darbieten kann und gentigend
Zeit bekommt, diese mit ihren Kommilitoninnen und Kommilitonen zu bespre-
chen. Auch die Rickmeldung der bzw. des Moderierenden ist wichtig, damit die
Studierenden bestéarkt werden, ihre Ideen auch in der konkreten Sprachférderar-
beit mit den Kindern umzusetzen.

Mit der ganzen Gruppe werden zunachst Vorschladge zum Umgang mit dem Bil-
derbuch gesammelt und auf Kartchen notiert. Jedes Tandem entwickelt dann in
den nachsten 45 Minuten mit Bezug auf das Bilderbuch ein eigenes Unterrichts-
element, das dem Rest der Gruppe vorgestellt wird. Wichtig ist hier, dass die zu-
kinftigen Forderkrafte nicht tber ihr Vorhaben reden, sondern dieses darstellen
oder vorfuhren.

Nachdem die Studierenden selbst Zugange zum Bilderbuch ausprobiert haben,

werden an verschiedenen Stationenim Raum Auftragskarten mit dazugehorigen

Utensilien verteilt, die weitere Anregungen fur die praktische Bilderbucharbeit

bieten:

m Setzen Sie eines der Bilderbicher / einige Szenen in ein Figurenschattenspiel
auf dem OHP um.

m Erzéhlen Sie mit Hilfe des Kamishibais eine Geschichte.

Nehmen Sie die Vorlagen oder selbst gemalte Bilder zu Hilfe.

m Setzen Sie einen Teil eines Bilderbuches oder eine mdogliche Fortsetzung in
eine Spielhandlung um.

m Schreiben Sie oder malen Sie eine Fortsetzung zu dem ausgewahlten
Bilderbuch.

m Singen oder rappen Sie passende Textsequenzen, anschlieRend auch mit
selbst kreierten Veranderungen.

m Bereiten Sie zu einem ausgewahlten Bilderbuch ein Horstuck vor.

m Benutzen Sie die vom Bilderbuch vorgegebenen Sprachmuster und tauschen
Sie Utensilien und Figuren so aus, dass eine neue Geschichte entsteht.

m \Verklanglichen Sie eine ausgewahlte Szene mit den Instrumenten oder Ihren
Kérperinstrumenten.

m Erzadhlen Sie die Geschichte aus der Perspektive eines ausgewahlten
Tieres oder einer ausgewahlten Person.

m Erfinden Sie Reime zu Zaubertrankrezepten / Zaubersprtichen / Hexen-
suppenrezepten / Hexenliedern.

Bevor es in die erneute Zweiergruppenarbeit geht, bekommt jedes Tandem noch
einen Merkzettel:

Darauf achten wir:

m Haben alle Kinder die Moglichkeit gehabt, sprachlich aktiv zu werden?
m st Mehrsprachigkeit einbezogen worden?

m Welche Sprachibungen kénnten Sie vorschalten?
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Wichtig ist auch hier, dass jedes Tandem seinen praktischen Zugang zu dem Bil-
derbuch dem Rest der Gruppe vorspielt. Alle Giberlegen gemeinsam, ob die Idee
in der Form in der Ferienschule umgesetzt werden kann und machen gegebenen-
falls Verbesserungsvorschlage.

3.2.5 Entwicklung von Erzdhlfahigkeiten:
Vom Bild iiber das szenische Spiel zum Text

Viele Kinder der Ferienschule haben keine klassische Lesesozialisation durchlau-
fen, aber sie haben in der Regel Fernseherfahrung und stehen gerne auf der Buh-
ne. Beides sollte bei der sprachdidaktischen Konzeption bertcksichtigt werden.
Zur Entwicklung der basalen Erzéhlkompetenzen der Kinder hat sich im Kontext
der Ferienschule ein Dreischritt aus 1. Bildimpuls, 2. Szenischem Spiel und 3.
Schreibakt bewahrt. Exemplarisch soll dies am Beispiel ,,Reise in die Wolken* ver-
deutlicht werden. Der Unterrichtsvorschlag richtet sich an die gesamte Sechser-
gruppe und kann sich Gber zwei Tage erstrecken. Ausgangspunkt ist ein Bild aus
dem Begleitbuch, das vergrofBert an die Tafel geklebt und links und rechts von
zwei leeren Feldern flankiert wird (Abb. 9). Auf dem Bild sollte unbedingt etwas
AuBergewothnliches passieren, um die Erzahlwtrdigkeit (reportability) zu unter-
streichen. Die Kinder kennen die Hexe ja bereits aus dem Bilderbuch, wissen aber
nicht, wie der Ritt in die Wolken ausgeht. Hier ist es sehr wichtig, dass das Impuls-
bild aus dem Buch herausgel6st ist, weil die Kinder sonst nicht verstehen, warum
man nicht einfach weiter liest, um den Ausgang der Geschichte zu erfahren.

In folgenden drei Schritten kann nun vorgegangen werden, um eine gemeinsame
Geschichte zu erfinden:

A Bildbetrachtung

Man sollte sich Zeit nehmen, um mit den Kindern in das Héhepunktbild hinein-
zugehen*: Mogliche Impulsfragen konnten sein, warum die Hexe sich denn die
Augen zuhalt oder was passieren kann, wenn man in eine Wolke hineinreitet (ei-
gene Erlebnisschilderungen mit Gewitter oder Unwetter zulassen). Wenn die Ho-
hepunktsituation hinreichend dramatisiert worden ist, lenkt die Férderkraft die
Aufmerksamkeit auf das mogliche Ende der Geschichte. Wird die Hexe gerettet,
erfahrt sie Hilfe und gibt es ein Happy End?

Erst dann regt die Forderkraft an, gemeinsam den Geschichtenanfang zu spin-
nen. Was ist vorher geschehen? Wollte die Hexe vielleicht verreisen? Was war der
Zweck ihrer Reise? Auf diese Weise wird das Einzelbild sukzessive zu einem Trip-
tychon (Dreierbild) dynamisiert. Die strukturellen Basiselemente einer Erzahlung
Orientierung (Vorbild) — Komplikation (Hauptbild) — Losung (Nachbild)5 werden
im Gesprach gemeinsam entwickelt, allerdings in der veranderten Reihenfolge:
Hohepunkt, Losung, Anfang, was fur Kinder reizvoller ist. Die Loslésung von der
Buchvorlage ist dabei ausdrucklich erwiinscht.

4 So druckt Ingrid Bottcher die gemeinsame Bildbetrachtung aus.
In: Dies. (Hrsg.) (2010): Kreatives Schreiben. Frankfurt a. M.: Taschenbuchverlag, S. 62.

5 Vgl. Labov, William / Waletzky, J. (1973): Erzahlanalyse. Mundliche Versionen persoénlicher
Erfahrung. In: lhwe, J. (Hrsg.): Literaturwissenschaft und Linguistik. Bd. 2. Frankfurt a. M.
Fischer-Athendum, S. 78-126.
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VORHER

HOHEPUNKT

NACHHER

Abb. 9:

Vorlage zum narrativen Dreischritt
Hexenillustration in:

Axel Scheffler, Julia Donaldson,
Flr Hund und Katz' ist auch noch
Platz, Beltz & Gelberg 2001.

Abb.10 / S. 29:
Vorlage zum Kopieren
fir Ubungen zum
narrativen Dreischritt

= Unbekannte Worter werden auf den DemeK-Plakaten notiert
(»der Nebel, das Unwetter*...).

B Szenisches Spiel

Die drei Szenen werden (nun in der richtigen Reihenfolge) auf der kleinen Bih-
ne des Gruppenraums nachgespielt. Zwischen jeder der drei Szenen fallt die
(,Film“-)Klappe. Es empfiehlt sich, mehrfach alle Szenen durchzuspielen und
dabei die Rollen zu wechseln. Die schiichternen Kinder helfen z. B. bei der Erstel-
lung der Requisiten, machen Gerausche (Wind) oder bilden mit einer Férderkraft
das Publikum. Am Ende wird das ganze Stuck ohne Klappe durchspielt. Gemein-
sam wird Uberlegt, wie die entwickelte Geschichte heien soll (z.B. ,Reise in die
Wolken" oder ,Eine Hexe in der Not™). Der Titel wird grof3 an die Tafel geschrie-
ben. Wichtig ist der Hinweis fur die Férderkrafte, (anfanglich) unbedingt mitzu-
spielen und fast Ubertrieben zu schauspielern, damit die Kinder ebenfalls aus
sich herausgehen. Auch sollten die Kinder ausdrucklich gelobt werden, wenn sie
beim Spielen nicht nur nonverbal agieren, sondern auch sprechen und stimmlich
agieren (Ausruf: ,Hilfe, ich falle vom Besen!"). Am Nachmittag kann das Buh-
nenstick dann auf der Buhne der Aula aufgefiihrt werden, vielleicht wird ftr den
Auftritt die Forderkraft als Erzahlerin bzw. Erzahler benétigt.

C Schreibakt

In einem dritten Schritt werden die Kinder ermutigt, ihre Geschichte aufzu-
schreiben, damit sie fur die Nachwelt erhalten bleibt. Fur einige Kinder kénnte
es hilfreich sein, wenn das Vor-, das Haupt- und das Nachbild noch mal am linken
Seitenrand auftauchen (Abb. 10). Motivierend ist auf jeden Fall ein Schmuckblatt,
auf dem die Hexe mit dem Besen abgebildet ist. Zum Abschluss dieser Unter-
richtssequenz versammeln sich die Kinder im Stuhlkreis, die Texte werden in
der Autorenkonferenz vorgetragen und von der Forderkraft und von den ande-
ren Kindern kommentiert. Hier ist besonders wichtig, dass die Férderkraft kon-
krete Textpassagen hervorhebt (z. B.: Mir gefallt die Szene, wo der Drache seine
Freundschaft anbietet), statt sich auf ein generalisierendes Lob zu beschranken
(,Du hast eine tolle Geschichte geschrieben®). Vielleicht greift das Autorenkind
den einen oder anderen Anderungsvorschlag fur seine Textuberarbeitung auf.

Diesem dreischrittigen Vorgehen liegt sprachdidaktisch die Annahme zugrunde,
dass erst das gemeinsame Dramatisieren (bei der Bildbetrachtung und beim
szenischen Spiel) ein Bewusstsein fur narratologische Strukturen schafft. Die
(erzahlwurdige) Geschichte entsteht also zunachst im Kopf der Kinder und wird
dann mit Leib und Seele nachgespielt, bevor sie im Schreibakt festgehalten wird.
Es nutzt demnach nichts, fur den Schreibakt des Kindes formale Strukturen zur
Verfigung zu stellen (z. B. Uberschriften, Konjunktionen, Satzanfange), wenn
sie nicht auf eine Geschichte im Kopf des Kindes treffen. Dann werden sie al-
lenfalls mechanisch eingeftigt und haben auch keinen Gedachtniswert. Hat das
Kind aber eine Geschichte im Kopf, sucht es bei der Verschriftlichung seiner
Gedanken durchaus nach passenden Ausdrticken und greift auch anschauliche
Formulierungen der Forderkraft auf. Es speist in seinen Text z. B. die direkte
Rede ein, weil es die Dialoge des szenischen Spiels erinnert, und markiert mit
entsprechenden sprachlichen Mitteln affektiv den Héhepunkt. Wir konnten auch
beobachten, dass einige Kinder in ihrer Geschichte mehrfach die Perspektive
wechseln, was fir Grundschuler eher ungewohnlich und im Zusammenhang mit
dem Rollenwechsel im szenischen Spiel zu sehen ist.
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TITEL:

WAS PASSIERT VORHER?

WAS PASSIERT AM HOHEPUNKT?

WAS PASSIERT NACHHER?
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4 ORGANISATION DER FERIENSCHULE

Die regionale Projektleitung ist fur die Organisation der Ferienschule zustandig.
Das jeweilige Kommunale Integrationszentrum sollte als Unterstitzung gewon-
nen werden.

Folgende Organisationsschritte werden vor, wahrend und nach der Ferienschule
empfohlen:

Vor der Ferienschule
= Klarung der Finanzierung:
Zur Verwirklichung des Gesamtprojektes sind nach unseren Erfahrungen

finanzielle Mittel fur folgende Positionen vorzusehen (es handelt sich um
eine Beispielrechnung fur zehn Werktage):

Honorar: 3.900€ -5.200€
12 Forderkrafte + | (pro Forderkraft bzw. Begleitperson 300 € — 400 €)
1 Begleitperson
Sachmittel 500€ -700€
(Wortschatzkisten, Tagebucher, Papier, Stifte usw.)
300€-470€
(Bilderbucher fur je 2 Forderkrafte und 36 Kinder)
Mittagessen Bis1.225€
(36 Kinder, 12 Forderkrafte, 1 Begleitperson;
bis 2,50 € pro Person)
Gesamtsumme: 5.925€ -7595€

Die Finanzierung der vorbereitenden MaBnahme fur die Férderkrafte wird von
Seiten der Hochschulen und der Bezirksregierung Koln getragen.

Folgende Finanzierungsmoglichkeiten haben sich bewéhrt:

Schulische Férdervereine

Kommunale Integrationszentren

Jugendamt (Mittel fur Ferienaktivitaten)

Sparkassen

Ortliche Stiftungen

Bezirksamter

Damit die oben genannten Stellen einen Einblick in das Konzept der Ferienschu-
le bekommen und somit die (Teil-)Finanzierung tbernehmen kénnen, befindet
sich eine diesbezugliche Vorlage im Anhang.

Empfehlenswert ist auch, die Eltern der Ferienschulkinder mit 5 € pro Kind
an den Kosten zu beteiligen. Mit diesem Geld (180 €) kénnen finanziert werden:
Abschlussfest, fehlende Materialen, taglicher Obstteller, etc.
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= Welche Schule ist fiir die Ferienschule geeignet?

Prinzipiell ist jede Schule geeignet, die der Kooperationsvereinbarung (S. 41)
zustimmt.
Folgende Punkte gilt es zu bertcksichtigen:

2>

Das Kollegium wird informiert und stimmt der Durchfthrung der

Ferienschule zu.

Eine Lehrkraft erklart sich bereit zu koordinieren, am ersten und letzten Tag

der Ferienschule mitzuwirken und auch in der Zwischenzeit im Notfall

telefonisch erreichbar zu sein.

Weitere Aufgaben dieser Lehrkraft:

Teilnahme an Organisationsgesprachen (S. 43)

Schreiben an die Eltern verfassen (S. 55) und verteilen

Anmeldungen annehmen (S. 32)

Kleingruppen zusammenstellen (S. 32)

Gegebenenfalls Unkostenbeitrag einsammeln

BegruBung der Forderkrafte am Schulbesuchsvormittag mit

anschlieBendem Rundgang

Folgende Raumlichkeiten mussen zur Verfigung stehen:

O Geeigneter Raum fur die tagliche Buhnenprasentation und das
morgendliche Auftaktspiel (Mikrofon und CD-Player werden benétigt)

O Sechs Klassenraume fur die Kleingruppen

O Lehrerzimmer als Besprechungsraum fur die Forderkrafte

Die genannten Rdume mussen von 9:00 Uhr bis mindestens 17:00 Uhr zur

Verfigung stehen — am ersten Tag friiher und am letzten Tag langer.

Es wird sichergestellt, dass die Raumlichkeiten der Witterung

angepasst beheizt werden.

Sieben Schlussel fur die Klassenraume werden benotigt

(je einen pro Tandem und einen flr die Begleitperson).

Es wird gekléart, ob der Hausmeister wahrend der Ferien prasent ist —

davon ist abhangig, ob zudem ein Gebaudeschlussel zur Verfugung

stehen muss.

Mit der OGS-Leitung wird die gemeinsame Nutzung der Raume bzw. des

Schulhofs zeitlich koordiniert und es werden alle Fragen beztglich des

Mittagessens geklart.

Kopierer, Erste-Hilfe-Sets und Kuihlpacks stehen zur Verfugung.

Eine Ruckmeldung (mandlich oder schriftlich ) wird im Anschluss an die

Ferienschule erbeten.

Ooooooao

Finden von geeigneten Forderkraften:

Im Idealfall handelt es sich bei den Forderkraften um Lehramtsstudierende, die
bereits Sprachfordererfahrung gesammelt haben (S. 9 ff.). Es kénnen aber auch
andere Personen die Rolle der Forderkraft tUbernehmen, z. B. pensionierte Lehr-
krafte, Enrenamtspersonen oder Schulerinnen und Schuler aus der Erzieherin-
nenausbildung, Wichtig ist, dass diese Personen Erfahrung im Umgang mit mehr-
sprachigen Gruppen gesammelt haben (S. 11 ff.) und Uberdies intensiv auf die
Sprachférderarbeit vorbereitet werden. Eine erfahrene Forderkraft tbernimmt
die Begleitung und ist auch vorab Ansprechperson ftr die Schule.
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= Vorbereitendes Seminar:

In einem Kompaktseminar zwei Wochen vor Beginn der Ferienschule werden
die Studierenden auf ihre Arbeit vorbereitet. An einem weiteren Tag werden die
Schulen an einem Vormittag besucht.

= Auswahl der Kinder:

Die Lehrkrafte der Projektschule wéahlen geeignete / kooperative Kinder der Klas-
sen 1 bis 4 aus (eine gerechte Verteilung auf die Klassen ist sinnvoll). Der Anteil
an Jungen und Méadchen sollte sich in etwa die Waage halten. Zu diesem Zweck
informieren sie die Eltern rechtzeitig auf dem Elternabend tber das Angebot und
achten darauf, dass die Eltern das Anmeldeformular unterschreiben.

= Zusammensetzung der Kleingruppen:

Bewusst werden die Kinder in der Kleingruppe nach Alter und Geschlecht gemischt.

= Notwendige Kooperation mit den Eltern:

Informationen bzgl. der Ferienschule werden am ersten Elternabend nach den
Sommerferien gegeben. Bedingt durch die gegebenen Anmeldekapazitaten
koénnen nur einige Kinder pro Klasse daran teilnehmen. Der Lehrkraft bleibt die
Auswahl Uberlassen, sie Ubergibt den Eltern das Anmeldeformular (S. 47). Drei
Wochen vor Beginn der Ferienschule sollten die Anmeldungen abgegeben wor-
den sein. Zusammen mit dieser Anmeldung werden diverse wichtige Informatio-
nen eingeholt: Telefonnummer, Krankheiten / Allergien, selbstandiger Heimweg,
Einverstandniserklarung Filmaufnahmen (dies ist allerdings nicht Bedingung fur
die Teilnahme). Einige Tage vor Beginn der Ferienschule wird eine kurze Informa-
tionsveranstaltung fur die Eltern angeboten, bei der idealerweise auch Forder-
krafte anwesend sind.

= Einkauf der Materialien:

Ein Vorschlag fur den Einkauf der Materialien befindet sich im Anhang (S. 45).
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Wahrend der Ferienschule

= Begleitung:

Eine weitere (ferienschulerfahrene) Kraft tbernimmt die Rolle der Begleiterin
bzw. des Begleiters in der Ferienschule. Diese Kraft ist wahrend der Ferienschule
anwesend, erledigt die taglich anstehenden organisatorischen Arbeiten wie not-
wenige Elterntelefonate (Telefonliste gut sichtbar im Lehrerzimmer aufhangen),
unterstitzt die Férderkréafte fachlich und menschlich, vermittelt bei Konflikten
und moderiert die tagliche Abschlussrunde

= Abschlussfest:

Kinder Einladungen an die Eltern schreiben lassen und sicherstellen, dass die
Eltern Uber den Termin informiert sind. Folgender Ablauf hat sich fur das Ab-
schlussfest bewahrt:
m Kleine Buhnenpréasentation der besten Sticke (max. 45 Min.).
m Forderkréafte Uberreichen den Kindern die Urkunde (S. 57) und

das Begleitbuch auf der Buhne.
m Die Forderkréfte erhalten Zertifikate (S. 53) seitens der Universitat.
Gemeinsam wird das Ferienschul-Lied gesungen.
B Die Eltern schauen sich die ausgelegten Arbeiten der Kinder an.

Nach der Ferienschule
= Aufrdumen / Putzen:
Die studentischen Forderkréfte fihlen sich verantwortlich, mit dem Ende der

Ferienschule alle Unterrichtsraume und die Aula so zu verlassen, wie sie sie zu
Beginn vorgefunden haben.

= Rickmeldung / Evaluation:

Ruckmeldungen (Feedbackbogen / kurzes Gesprach / Mail) sollten zum Zweck
der Qualitatssicherung erfolgen.
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ANHANG

Antrag auf Finanzierung einer Ferienschule

Zeitplan zur Vorbereitung der Ferienschule (Herbstferien)
Kooperationsvereinbarung zwischen Schule und Projektleitung
Checkliste

far Treffen zwischen Projektleitung, Schulleitung,

OGS-Leitung, Schulsozialarbeiter(in) und Hausmeister(in)
Materialliste (Thema: Zaubern)

Anmeldeformular fir die Ferienschule

Einverstandniserklarung der Eltern
zu Foto- und Filmaufnahmen

Einverstandniserklarung der Schulleitung
zu Foto- und Filmaufnahmen

Zertifikat
Einladungsschreiben an die Eltern

Urkunde
fur die teilnehmenden Kinder
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FERIENSCHULE

Antrag auf Finanzierung einer Ferienschule Seite 1 von 4

An:

Name der Schule:

Schulleitung:

Ansprechpartnerin /
Ansprechpartner
in der Schule:

Fur die Ferienschule gelten folgende Rahmenbedingungen:

Zeitraum:

Projektleitung:

Ort fur die
Ferienschule:

Zielgruppe: 36 Grundschulkinder, Klasse 1 bis 4 mit Férderbedarf im Bereich Sprache

Projekt-
durchftihrung:

Finanzierung:
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Konzeption:

Ziel des Projektes:

Kleingruppe:

Seite 2 von 4

Konzept und Idee zu diesem Sprachférderprojekt gehen auf eine Kooperation
zwischen dem Institut far Deutsche Sprache und Literatur Il der Universitat zu
Koéln und der Bezirksregierung Koln im Rahmen des Zentrums fur Mehrspra-
chigkeit und Integration (ZMl) der Stadt KolIn zurtck.

Sowohl von der Schulleitung der Gemeinschaftsgrundschule, vertreten durch

Frau / Herrn

als auch von der Leiterin / dem Leiter der OGS,

Frau / Herrn

wird die Projektidee unterstutzt und begru3t.

Ziel ist die Durchfuhrung einer Ferienschule fur Grundschulkinder der

in den O Herbstferien O Osterferien
Charakteristisches Kennzeichen dieser Ferienschule ist die Verbindung von
spielpadagogischen Elementen mit lebendiger Sprachfordertatigkeit in Klein-

gruppen. Zugrunde gelegt werden die Methoden von DemeK.

Als Begleitlekture wurde das Kinderbuch

ausgewahlt, das der gesamten Ferienschule das Thema gibt:

Wahrend der zehn Tage verbleiben die Kinder tiber mehrere Stunden taglich in
einer festen Sechsergruppe, die jeweils von einem studentischen Tandem
geleitet wird. Das ermoglicht nicht nur eine informelle Sprachstandsdiagnostik
mit entsprechend passgenauen Férderangeboten flr das einzelne Kind,
sondern auch das angstfreie Erproben des mundlichen und schriftlichen
Ausdrucks in einem geschitzten Raum.
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Prasentation
auf der Buhne:

Qualifizierung der
studentischen
Forderkréfte:

Rhythmus der
Projekttage:

Team-
besprechung:

Seite 3 von 4

Zum Abschluss eines jeden Ferienschultages stellt jede Kleingruppe ihre
Tagesarbeit im Stuhlkreis oder auf der groBen Buhne der Aula vor und verfolgt
die Prasentationen der anderen Gruppen. Am letzten Tag der Ferienschule
werden die Eltern der Ferienschulkinder um Uhr zu einer
Abschlussfeier eingeladen, bei der die Projektarbeiten der Kinder gezeigt werden.

Die Ferienschule wird von 12 Forderkraften durchgefuhrt, die in einem
eigenen Vorbereitungsseminar dafur fachdidaktisch und padagogisch
qualifiziert werden. Der Workshop ist dreitatig konzipiert (taglich von 10.00
bis 16.00 Uhr) und findet am in Raum statt.

Sprachdidaktische Schwerpunkte des Vorbereitungsseminars sind vor allem:
[ | Ubungen zur Schnittstelle von Sprachstandsdiagnostik und Férderung
[ | Sprachspielerische Ubungen aus dem DemeK-Ubungsschatz zur
Forderung der bildungssprachlichen Kompetenzen

Einfuhrung des Wortschatzkastchens und von Wortschatztibungen
Ubungen zum sinnverstehenden Lesen

Erlernen der Regeln fir die Autorenkonferenz

Einfahrung des Tagebuchs einschlieBlich der Eintragsrituale

10.00-10.15 Uhr Morgenritual:
Auftaktspiel zur BegriuBung

10.15-12.15 Uhr Kleingruppe:

Die Kinder ziehen sich mit ihren Férderkraften in die
Kleingruppen zuriick und verfolgen eigene
Schwerpunkte

12.15-12.40 Uhr Gemeinsames Mittagessen

12.40-13.15 Uhr Spielen auf dem Schulhof

13.15-14.15 Uhr Kleingruppe:
Vorbereitung der Prasentation

14.15-15.15 Uhr Prasentation der Tagesergebnisse

15.15-15.45 Uhr Tagebucheintrag in der Kleingruppe

15.45-16.00 Uhr Abschiedsritual

16.00-17.00 Uhr Abschlussreflexion des Teams

Von 16.00 bis 17.00 Uhr findet taglich eine Teambesprechung statt mit dem
Ziel, den Projektverlauf zu reflektieren und Vorbereitungen fur die Folgetage zu
treffen.
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FERIENSCHULE

Zeitplan zur Vorbereitung der Ferienschule / Herbstferien

allen wichtigen Daten und Notfallnummern der Kinder

Zustandigkeit | Aktivitat Zeit
Schule Treffen Schulleitung und Ansprechpartnerin der ca.1lJahr vorher
Bezirksregierung Kéln
(Rosella Benati / rosella.benati@brk.nrw.de;
Dr. Petra Heinrichs / petra.heinrichs@brk.nrw.de)
Schule Vorstellung des Projekts durch die Schulleitung im ca.1lJahr vorher
Kollegium, Auswahl einer Lehrkraft als Ansprechpart-
nerin / Ansprechpartner der Schule wahrend des
Ferienprojektes
Schule Klarung der Finanzierung spatestens Januar
Universitat Auswahl von 12 Foérderkraften ab April anwerben;
ab August anmelden
Schule Treffen Schulleitung, Projektleitung, OGS-Leitung, Méarz - April
Schulsozialarbeiterin / Sozialarbeiter, Hausmeisterin/
Hausmeister und ausgewahlte Begleitperson (S. 43)
Universitat Besuch der Lehrerkonferenz an der Projektschule direkt nach den
zwecks Information des Kollegiums Sommerferien
Schule Materialbeschaffung fur die Ferienschule (S. 45) direkt nach den
Sommerferien
Schule Elternbrief zur Verteilung an die Eltern durch die Klas- | direkt nach den
senlehrerinnen / Klassenlehrer Sommerferien
wahrend des
1. Elternabends
Schule Einverstandniserklarung der Eltern und der nach Anmelde-
Schulleitung fur Foto- / Film- / schluss der
Internet-Veroffentlichungen (S. 49 und S. 51) Ferienschule
Schule Die zustandige Lehrkraft erstellt eine Namensliste mit | nach Anmelde-

schluss der
Ferienschule

und nicht verschieben!
Tischformation vorher fotografieren

Projektleitung | Vorbereitung der Vertrage fur die Forderkrafte September
Universitat Vorbereitung der Zertifikate fur die Forderkrafte (S.53) | September
Universitat Vorbereitungsseminar fur die Forderkréafte 2 Wochen vor
Beginn der
Ferienschule
Schule und Schulbesuch der Forderkrafte 2 Wochen vor
Universitat Beginn der
Ferienschule
Schule Einladung der Eltern zu einem Informationsnach- 1 Woche vor
mittag (30-45 Minuten), eventuell wird ein weiteres Beginn der
notwendiges Informationsblatt ausgeteilt Ferienschule
Universitat Regale und Gegenstande in den Klassen abdecken zu Beginn der

Ferienschule
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Kooperationsvereinbarung zwischen Schulleitung und Projektleitung

Ziele der Zusammenarbeit

B Zusatzliche Unterstutzung den Kindern zu gewahren, die vor oder wahrend der Schule nur
wenige sprachliche Anregungen erhalten

m Lehramtsstudierenden im Berufsfeld Schule sprachdidaktische und padagogische Erfahrungen
zu ermoglichen

Notwendiger organisatorischer Rahmen

m Feste Ansprechpartnerin bzw. fester Ansprechpartner
(seitens der Schule, der Projektleitung und der Universitat)

m Geeignete Raumlichkeiten

Genuigend Schlussel (Anzahl: )

m Kooperation mit OGS-Leitung (Essen und Raumlichkeiten)

Personelle Zustandigkeiten

m Verflgbarkeit der Projektleitung wahrend des gesamten Zeitraums

Sichere Betreuung der Kinder seitens der Férderkréafte von 10.00 bis 16.00 Uhr

B Anwesenheit der Ansprechpartnerin / des Ansprechpartners der Schule am ersten und letzten
Ferienschultag

Riickmeldungsbereitschaft

B Zur Qualitatssicherung sind alle Instanzen bereit zu gegenseitiger Ruckmeldung

Ort, Datum

Schulleitung Projektleitung
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Checkliste

Themen

Notizen

Zu nutzende Raumlichkeiten

(Klassenraume, Lehrerzimmer, Aula 0.4.)

Tagesablauf besprechen

Notwendige Technik
(Mikrofon, Lautsprecher, CD-Player)

Absprache der Schlusselverteilung

Bereitstellung von Eimern, Besen,
Kehrblechen, ausreichend
Toilettenpapier, Papierhandtichern

Beheizung der Raume

Zeitliche Koordination gemeinsam
genutzter R&ume mit der OGS-Leitung

Mittagessen: Zeitliche Koordination /
Angebot / Anzahl (einschlieBlich der
Forderkrafte und Begleitperson)

Kopiermdglichkeit

Zugriff auf Erste-Hilfe-Kasten sichern

Aufgaben der Ansprechpartnerin /

des Ansprechpartners der Schule (S. 31)
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Materialliste (Thema: Zaubern)

Menge Produkt Zweck
36 Mappen aus Tonkarton, DIN A4, Zum Abheften von Blattern far
einheitliche Farbe die Kinder
30 Plakate, DIN A2 (mind. 160 g) DemeK-Wortlisten
in den Farben blau, grin, rot
20 (oder mehr) Plakate, wei3, DIN A2 (mind. 160 g) | Buhnenpréasentationen
18 Eddings, blau, griin, rot Schreiben auf DemeK-Plakaten
6 Blocke Tonpapier, DIN A3 Basteln
4-5 Platten Moosgummi (weif3) Basteln / Verzieren /
Herstellen von Stempelmotiven
1 groBes Paket Kunstfedern, bunt Basteln / Verzieren
von Wortschatzkisten
6 Pakete Glitzerstifte (Gelschreiber ) Schreibmotivation

1-2 Packchen

(je nach Inhalt,
insgesamt jedoch
50-55 Stuck)

Anstecknadeln

Befestigen der Namensschilder

1 Paket

Buntes Schreibpapier (DIN A4)

Schreiben / Schreibmotivation

1-2 Packchen
(ca. 100 Stuck)

Selbstklebende ,Wackelaugen*

Verzieren der Wortschatzkisten /
Namensschilder

44

(1 pro Schdler,
1 pro Tandem, 2
Reservekisten)

Wortschatzkisten
(Truhe aus Pappmaché)
ca.12x8x75cm

(zu kaufen z. B. bei
www.kreativ-depot.de )

Sammeln der Worter

36-38 Packchen
(a2 100 Stuck), pro

Karteikarten DIN A7, weif3, blanko

Aufschreiben der neuen Worter,
die dann in die Wortschatzkisten

Kind 1 Packchen, kommen

plus 2 Reserve-

packchen

1 pro Schler, Ausgesuchtes Bilderbuch zum Geeignete Begleitlekttre
1 pro Student oder | Thema der Ferienschule

pro Tandem

36 Tagebucher, DIN A5, blanko Tagebucheintrag in den Gruppen
4 Pakete Kaffee

4 Rollen Kuchenpapier

1 groRe Packung Toilettenpapier

1-2 Rollen Mullsacke

1 Packung Kaffee-Filtertten

1-2 Packchen

Wurfelzucker

2-3 Packchen

Milch fur Kaffee bzw. Tee

1-2 Packchen

Tee

1 Packchen

Pflaster
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Datum:

Anmeldeformular

Liebe Eltern,

in diesem Jahr konnen 36 Grundschulkinder in den  Osterferien 0 / Herbstferien 0 an einer
Ferienschule teilnehmen. Hier werden sie von 12 Férderkraften unterrichtet und betreut, die sich viel
einfallen lassen, um die Sprachfahigkeiten der Kinder spielerisch zu férdern. In der Ferienschule wird
sich alles um dieses Thema drehen:

An allen Werktagen kommt Ihr Kind um 10.00 Uhr nur mit dem Méappchen (alle weiteren Materialien
werden zur Verfigung gestellt) und einer Trinkflasche in die Schule und bleibt dort bis 16.00 Uhr. Wah-
rend des Tages wird lhr Kind mit einem warmen Mittagessen (kein Schweinefleisch oder vegetarische
Variante) und einer Obstmabhizeit versorgt. Mittags wird es eine Spielpause auf dem Schulhof geben.

Far die gesamte Ferienschulzeit sammeln wir einen Kostenbeitrag von Euro ein.

Wir haben nur wenige Platze — deshalb sollten Sie und lhr Kind sich bald entscheiden und der Klas-
senlehrerin / dem Klassenlehrer Bescheid geben.

Zu einer Informationsveranstaltung am werden Sie noch gesondert eingeladen.

Am letzten Ferienschultag findet um eine kleine Abschlussfeier
statt, zu der jetzt schon die Familien und Freunde herzlich eingeladen sind.

Mit freundlichen GriiBen
lhre

Projektleitung

Ich melde mein Kind , Klasse
zur Ferienschule in den Osterferien O / Herbstferien O an.

Im Notfall bitte hier anrufen:

Zu beachtende Krankheiten / Allergien:

Mein Kind darf um 16.00 Uhr allein nach Hause gehen: JaOdO NeinO

Den Kostenbeitrag von Euro werde ich spatestens
der Klassenlehrerin / dem Klassenlehrer geben.

Datum Unterschrift der / des Erziehungsberechtigten
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Einverstandniserkldrung der Eltern

Ich bin mit Foto- und Filmaufnahmen von meinem Kind

Name / Vorname / Klasse:

im Rahmen der Ferienschule zu Dokumentations- und anschlieRenden multimedialen Veroffentli-
chungszwecken einverstanden.

Datum Unterschrift der / des Erziehungsberechtigten
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Einverstandniserklarung der Schulleitung

Name und Anschrift der Schule

Ich bin mit Foto- und Filmaufnahmen an meiner Schule:

im Rahmen der Ferienschule durch Frau/Herrn

zu Dokumentations- und anschlieBenden multimedialen Veroffentlichungszwecken einverstanden.

Datum Unterschrift der Schulleitung und Schulstempel
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Zertifikat fur die Planung und Durchfthrung einer Ferienschule mit dem Ziel, die sprachlich-
literarischen Kompetenzen von Grundschulkindern zu fordern

Zertifikat

Ort der Ferienschule:

Teilnehmende: 36 Grundschulkinder (Klassen 1bis 4)
Zeitraum: O Herbstferien 0O Osterferien
taglich von 10.00 bis 16.00 Uhr

Qualifizierung der Forderkrafte:

hat bereits mehrere Semester Sprachforderunterricht erteilt und dartiber hinaus aktivam dreitagi-
gen Vorbereitungsseminar mit dem Schwerpunkt Sprachdidaktik am Institut far Deutsche Sprache
und Literatur Il an der Universitat zu Koéln teilgenommen.

Ziel der Ferienschule:
Entwicklungsorientierte Férderung der sprachlich-literarischen Kompetenzen der Kinder durch die
enge Verflechtung von Sachthemen und Sprache. Als Impulslekttre diente das Kinderbuch:

hat in der Planungs- und Durchfiihrungsphase viele Ideen fur die Ferienschule entwickelt und die
Projektidee Uiberzeugend umgesetzt. Sie / Er verfugt Gber diagnostische Kompetenzen im Bereich
des (Zweit-)Spracherwerbs und konnte daher auf die individuelle Sprachentwicklung der Lernenden
eingehen. Daruber hinaus gelang es ihr / ihm vorzuglich, die Kinder in ihrem kreativen, spielerischen
und szenischen Ausdruck zu fordern. Sowohl in der Kleingruppe als auch in der Gesamtgruppe
bewies

Teamfahigkeit, didaktische Phantasie und Problemlésungskompetenz. Ein vorrangiges Ziel ihres /
seines Kommunikationshandelns war es, das Selbstvertrauen der Kinder zu stérken und sie zu ermu-
tigen, sich mit ihren vielfaltigen Fahigkeiten in das Gesamtprojekt einzubringen.

Ort, Datum Unterschriften der Projektleitung
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Einladungsschreiben Datum:
Liebe Eltern,

wir freuen uns, dass die Ferienschule bald beginnt!

Schicken Sie Ihr Kind bitte an allen Tagen so los, dass es um 9.50 Uhr in die Aula kommen kann, da wir
punktlich um 10.00 Uhr beginnen wollen.

Um 16.00 Uhr ist der Tag zu Ende.

Wenn Ihr Kind an einem Tag krank ist, rufen Sie uns bitte zwischen 9.30 und 9.50 Uhr an:

Herzlichst mochten wir Sie zu unserem Abschlussfest in die Aula einladen

am:

um:

Viele liebe Gruf3e im Namen des gesamten Teams

lhre

Projektleitung



56



57 FERIENSCHULE

Urkunde

hat mit groBem Erfolg an der Ferienschule teilgenommen und viele Ideen entwickelt fiir

Ort, Datum Unterschriften der Forderkrafte



58



59

FERIENSCHULE

6 LITERATUR

Ansari, Salman (2013):
Rettet die Neugier! Gegen die Akademisierung der Kindheit. Frankfurt a. M.: Fi-
scher Krtiger.

Baumann, Barbara / Becker-Mrotzek, Michael (2014):

Sprachférderung und Deutsch als Zweitsprache an deutschen Schulen: Was leis-
tet die Lehrerbildung? Uberblick, Analyse und Handlungsempfehlungen. Kaln:
Mercator-Institut fir Sprachforderung und Deutsch als Zweitsprache.

Belke, Gerlind (Hrsg.) (2007a):
Mit Sprache(n) spielen. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren.

Belke, Gerlind (2007b):
Poesie und Grammatik. Kreativer Umgang mit Texten im Deutschunterricht
mehrsprachiger Lerngruppen. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren.

Belke, Gerlind (2010):
~Generatives Schreiben” als Grundlage interkultureller sprachlicher Bildung. In:
ProDaz, S.1-6.

Belke, Gerlind (2012):
Mehr Sprache(n) fur alle. Sprachunterricht in einer vielsprachigen Gesellschaft.
Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren.

Bezirksregierung Koln (2012):
Deutschlernen in mehrsprachigen Klassen: Grundlagen des Konzepts — Schwer-
punkt Eingangsstufe. Koln: Druckerei der BRK.

Bezirksregierung Koln (2013):
QuisS100 Qualitat in sprachhheterogenen Schulen. Angebote fiur Schulen. Kéln:
Druckerei der BRK.

Bottcher, Ingrid. (Hrsg.) (2010):
Kreatives Schreiben. Frankfurt a. M.: Taschenbuchverlag.

Bredel, Ursula (2001):
Ohne Worte — Zum Verhaltnis von Grammatik und Textproduktion am Beispiel
des Erzahlens von Bildergeschichten. In: Didaktik Deutsch, H. 11, S. 4-21.

Donaldson, Julia / Scheffler, Axel (2001):
Fur Hund und Katz ist auch noch Platz. Weinheim: Beltz & Gelberg.

DUDEN Sprachbuch 2 (2006).
Hrsg. Von Hartmut Ganther. Berlin: DUDEN PAETEC Schulbuchverlag.

Ehlich, Konrad (2005):
Sind Bilder Texte? In: Der Deutschunterricht 4, S. 51-60.



60

Gantefort, Christoph (2013):
Schriftliches Erzahlen mehrsprachiger Kinder. Entwicklung und sprachentber-
greifende Fahigkeiten. Munster: Waxmann.

Gogolin, Ingrid (2008 ):
Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule. 2. Aufl., Minster: Waxmann.

Gunther, Klaus B. (1986):

Ein Stufenmodell der Entwicklung kindlicher Lese- und Schreibstrategien. In.
Balhorn, Heiko / Brugelmann, Hans (Hrsg.): Ratsel des Schriftspracherwerbs.
Lengwil am Bodensee: Libelle, S. 98-121.

Haberzettel, Stefanie: Forderziel (2009):
Komplexe Grammatik. In: Zeitschrift fur Literaturwissenschaft und Linguistik 39,
H.153, S. 80-95.

Hoffmann, Reinhild / Weis, Ingrid (2011):

Deutsch als Zweitsprache — alle Kinder lernen Deutsch. Sprachlernen in mehr-
sprachigen Gruppen; praxisorientierte Ansatze der Sprachforderung fur alle
Jahrgangsstufen. Berlin: Cornelsen.

Labov, William / Waletzky, Joshua (1973):

Erzahlanalyse: Mundliche Versionen personlicher Erfahrung. In: lhwe, Jens
(Hrsg.) Literaturwissenschaft und Linguistik. Bd. 2. Frankfurt a. M.: Fischer-Athe-
naum, S. 78-126.

Luth, Monika (2008):

Deutschunterricht in mehrsprachigen Klassen. In: Bainski, Christiane / Kriger-
Potratz, Marianne (Hrsg.): Handbuch Sprachférderung. Essen: Verlag Erziehung
und Wissenschaft NRW, S. 80-85.

Mattenklott, Gundel (1989):
Zauberkreide. Kinderliteratur seit 1945. Stuttgart: Metzler.

Paris, Monika / Paris, Volkhard (2012):
Mit Kindern Geschichten erfinden, erzahlen und darstellen. Fantasievolle Sprach-
forderung im Kindergarten. Weinheim: Beltz.

Platte, Andrea (2005):
Schulische Lebens- und Lernwelten entfalten. Mtnster: Waxmann.

Quasthoff, Uta u. a. (2012):
(Vor)Schulkinder erzahlen im Gesprach. Kompetenzunterschiede systematisch
erkennen und fordern. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren.

Rau, Marie Luise (2007):
Literacy. Vom ersten Bilderbuch zum Erzahlen, Lesen und Schreiben. Bern:
Haupt-Verlag.

Scheller, Ingo (2002):
Szenisches Spiel. Handbuch fur die padagogische Praxis. 5. Aufl. Berlin:
Cornelsen.



61

Spinner, Kaspar (2008):

Kindervers und Sprachspiel. Szenisches Vortragen. In: Anja Pompes (Hrsg.): Li-
terarisches Lernen im Anfangsunterricht. Theoretische Reflexionen. Empirische
Befunde. Unterrichtspraktische Entwirfe. Baltmannsweiler: Schneider Hohen-
gehren, S. 46-57.

Stanat, Petra / Muiller, Andrea G. (2005):

Forderung von Schulerinnen und Schtlern mit Migrationshintergrund. In: Bart-
nitzky, Horst / Speck-Hamdan, Angelika (Hrsg.): Deutsch als Zweitsprache ler-
nen. Frankfurt a. M.: Deutscher Grundschulverband — Arbeitskreis Grundschule
e. V., S.20-32.

Weinrich, Lotte (2008):

»Koniginnen und Kénige der Farben® — ein Sprachférdercamp fur Kélner Grund-
schulkinder in den Herbstferien 2006. In: Ballis, Anja / Spinner, Kasper (Hrsg.):
Sommerschule Sommerkurse Summer Learning. Deutsch lernenim auf3erschu-
lischen Kontext. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren, S. 115-134.

Wildemann, Anja (2013):
Ich bin jetzt mal der Prinz. Kindliches Rollenspiel. Vorlaufer fur theatralen und
sprachlichen Ausdruck. In: Grundschule Deutsch 2013, Nr. 40, S. 6-7.



62



63

Sind Sie daran interessiert, mehr tber die Arbeit der
Bezirksregierung Koln zu erfahren?
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Telefon 0221/147-2147
pressestelle@brk.nrw.de
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Umgang mit dem Rohstoff Holz. Der Einsatz von entsprechenden
Papieren gibt der Bezirksregierung Kéln die Moéglichkeit, Verantwortung
zu Ubernehmen und ihr diesbezigliches Engagement sichtbar zu machen.
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