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VORWORT H

Liebe Leserin,
Lieber Leser,

die achte Ausgabe unseres Magazins ,, KOMPAKT*“ hat es in sich: Eine
Fiille interessanter Beitrige zu hochaktuellen Themen. Zuerst aber haben
Sie sicher die neue Gestaltung der Titelseite bemerkt. Nun, wir haben so-
wohl Anregungen aus der Leserschaft als auch Vorgaben unserer Spezi-
alisten im Hause aufgegriffen und umgesetzt. Mit dem Ergebnis sind wir
mehr als zufrieden — hoffentlich auch Sie.

Im Schwerpunktteil dieses Heftes lesen Sie Beitrige zur naturnahen Ge-
staltung des Auflengelindes. Ein Thema, das hdufig zu vielen Fragen
Anlass gibt. Sie finden sowohl Artikel von ,, Aufiengelinde-Machern* als
auch von Einrichtungen, die iiber ihre Projekte berichten. Literatur-Tipps
runden die Thematik ab.

Die uns zugesandten Beitrdge zur Rubrik ,, Praxis konkret“ bieten wieder
eine eindrucksvolle Umschau zu vielen Aktivititen und Initiativen vor Ort.
Die Themen reichen von Freundschaftsbindern und Tridumen bis hin zu
MOPAD, Zirkeln und Erste Hilfe.

In der Rubrik Aktuelles erfahren Sie das Neuste zu Novellierungen und
Ausfithrungsbestimmungen, Modellprojekten, Messestinden, Fortbildun-

gen und Konzepten.

Besonders mochte ich auf die beiden Artikel zur PISA-Studie hinweisen,
hier gibt es auch vor Ort eine Menge Diskussionsstoff.

In unserem Serviceteil finden Sie Buchempfehlungen und die aktuelle
Ubersicht iiber freie Plitze in unseren Fortbildungen.

Bitte beachten Sie den besonderen Hinweis auf zwei Sonderveranstaltun-
gen, die wir aus aktuellem Anlass im Herbst anbieten:

Das neue Sozialgesetzbuch 1X
PISA und die Folgen

An dieser Stelle ein herzliches Dankeschon an die Redaktionsgruppe und
Ihnen vorab fiir Ihr Interesse.

Thr

Matthias Vornweg
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IMPULSE I

Lebensraum Spielplatz
am Kindergarten

In den vergangenen Jahrzehnten hat
der Kindergarten in seinen Aufgabenb-
ereichen wesentliche Verdnderungs-
prozesse durchlaufen. Kinderkrippen,
Integrations- und Hortgruppen gehoren
heute vielfach zum stédndigen Angebot
von Kindertagesstitten. Die Ganztags-
betreuung durch die Institution wird in
zunehmendem MaBe angefordert und
angenommen, eine Bedingung, in der
die Kinder bis zu 45 Wochenstunden
in der Einrichtung verbringen, einer
Stundenzahl, die die Arbeitszeit von Er-
wachsenen im Erwerbsleben erheblich
ibertrifft.

Diesen verdnderten Verhéltnissen ste-
hen vielfach Raumstrukturen der 50er
und 60er-Jahre gegeniiber, die es in
ihrer Raumgliederung mit engen Flur-
systemen kaum zulassen, die Binnen-
struktur der Gebdude mit differenzier-
ten Angeboten fiir einzelne Kinder oder
Kleingruppen auszugestalten. Nur durch
bauliche Verdnderungen werden solche
Mingel auszugleichen sein.

Generell muss sich jedoch die Einsicht
durchsetzen, dass eine Notwendigkeit
besteht, den Kindern neben den Grup-
penrdumen Handlungsfelder zu offe-
rieren, in denen sich motorisches und
soziales Lernen entfalten kann, die dar-
iiber hinaus die Moglichkeit bieten, sich
sozialen Stresssituationen zu entziehen.
Der AuBlenraum und somit die Gestal-
tung von Spielplédtzen bietet geradezu
ideale Voraussetzungen, um die aufge-
zeigten Anforderung zu erfiillen.

Wir erstellen ein Umfeld, das
elementare kindliche Bediirfnisse
befriedigt:

sich zu bewegen, etwas zu erkunden,
neugierig auf etwas zu sein, mit anderen
spielen zu konnen, etwas zu konstruieren
USW.
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Wir erfiillen kindliche Wiinsche:

sich verstecken zu konnen, nicht stiandig
von Erwachsenen gesehen zu werden,
mit Wasser um zu gehen, Hohlen zu
bauen usw.

Wir entwickeln Zielvorstellungen:
unsere Kinder sollen sich ganzheitlich
entwickeln, sie sollen sich handelnd
mit der Umwelt auseinander setzen, sie
sollen Korper- und Sacherfahrungen ma-
chen, sie sollen wahrnehmungsfahiger
werden, sie sollen Fantasie entfalten, sie
sollen den Tagesablauf im Wechsel von
Spannung und Entspannung erleben, sie
sollen den Organismus durch physiolog-
ische Anpassungsprozesse stiarken.

Um in der Gestaltung eines Spielplatzes
eine moglichst breite Palette an gegen-
sitzlichen Angeboten, an Anregungs-
und Aktivierungsinhalte zu erreichen,
empfiehlt sich die Gliederung eines
Platzes in Spielbereiche. Gro3e Flichen
und Rdume werden dadurch zu kleine-
ren iiberschaubaren Bereichen, die die
Gruppenbildung und Kommunikation
erleichtern.

Baume, Biische, Wille und Hiigel bilden
dabei strukturierende Elemente, die
einerseits das Verstec-
ken, das Schleichen,
das Sich-Zuriickziehen
ermoglichen, die an-
dererseits Nischen
fir Hiitten und Zelte
vorgeben. Die Frei-
flichen {ibernehmen
dabei  verbindende
Funktionen.

Bezogen auf die fiir
uns zu versorgenden
Kinder bietet sich
die Einteilung in fiinf
Spielbereiche an:

Sand-Wasserbereich

Mehrzweckspielflachen

Gerate-/Hiigelbereich

Kommunikations-
und Ruhebereich

Experimentierbereich

1 Mehrzweckspielflachen
Unter Mehrzweckflachen sind unver-
baute Fldachen aus Rasen und Hartbelag
zu verstehen. Wegesysteme, kleine Plit-
ze und Wiesen fordern Bewegungsakti-
vitdten mit und ohne Gerit heraus. Hier
konnen Kinder ihrem Bewegungsdrang
freien Lauf lassen. Motorische Grundak-
tivititen wie Laufen, Springen, Werfen,
Rollen sowie Rollerfahren, Rollschuh-
laufen, Radfahren, Stelzenlaufen wer-
den gefordert und bilden dariiber hinaus
Reize fiir die Organsysteme.
Verianderbarkeit und Vielfalt im Spiel-
verhalten konnen auf diesen Flichen
in besonderem MaBle dann erreicht
werden, wenn unterschiedliche Materia-
lien im Angebot sind. Baumabschnitten,
Reifen, Klebestreifen, Kreide ermogli-
chen es, die Freirdume aufzuteilen und
zu gliedern, Hindernisse und Parcours
aufzubauen und somit eigenstindig
Ré&ume zu verdndern. Von uns fiir wiin-
schenswert erachtete Fihigkeiten, wie
Gleichgewichtsschulung, Raumorientie-
rung, Steuerungsfihigkeit werden sich
dabei fast zwangslaufig einstellen.

2 Spielbereich Sand/Wasser

Dieser Spielbereich sollte in einer ru-
higen Zone liegen, in der die Kinder
ihren Sandaktivititen langfristig und
storungsfrei nachgehen konnen. In ei-

laufen, fahren, hiipfen ...

formen, bauen,
matschen

steigen, rutschen,
klettern

erzahlen, vorspielen,
entspannen ...

bauen, sdgen, nageln




nem geschlossenen Areal mit nur einem
Zugang werden gegliederte Sandberei-
che angeboten, in denen Pergolen und
kleine Spielhduser Regen und Sonnen-
schutz gewihren.

Das bindende Element fiir Sand ist
Wasser. Eine Pumpe, die das Wasser
einspeist, fordert korperliche Aktivitit,
das Miteinanderspielen und die Er-
fahrung des Aufeinander-angewiesen-
Seins heraus. Bauen, Matschen, Wasser
umleiten, Teiche erstellen gehéren zu
beliebtesten Beschiftigungen des Kin-
dergartenkindes. Das Kind macht taktile
Erfahrungen, Materialerfahrung (Ver-
ginglichkeit der Produkte) und kann
eigene Einfélle umsetzen und planerisch
im Voraus denken. Neben den iiblichen
Sandkastengeridten konnen ausgemus-
terte Kiichengerite, wie Topfe, Pfannen
und Siebe intensive Rollenspiele auslo-
sen. Ein kleines Geritehaus gehort zum
festen Bestand des Sandareals.

3 Gerate-/Hiigelbereich

Um die Gefdhrdungssituation von
Fallhohen bei gestinderten Gerédten
zu minimieren, wird eine Geridtekom-
bination in ein Bodenrelief eingebaut.
Die vorgegebene Hiigellandschaft iibt
durch Uberbauung mit Tiirmen, Rut-
schen, Feuerwehrrutschen, Netzstegen,
schiefen Ebenen, Balancierbalken,
durch Einbau von ,,Kellerraumen* und
Verbindungsrohren, durch Leitern und
Treppen einen gro3en Bewegungsanreiz
aus. Hier wird planerisch vorgegebene
Bewegungsanpassung herausgefordert.
Steigen, Klettern, Schwingen, Rutschen,
Héngen, Kriechen, Balancieren, Schau-
keln gewihrleisten Bewegungsformen,
die im Alltagsleben aufgrund unserer
Umweltbedingungen vielfach nicht mehr
vollziehbar sind.

Aufgestaute Bewegungsbediirfnisse
konnen ausgelebt werden, wobei Kinder
lernen ihren Korper intensiver wahrzu-
nehmen und zu beherrschen. Durch
eine intensive Bepflanzung wird die
Transparenz des Platzes unterbunden.
Es entstehen dadurch nicht einsehbare
Schleichwege und Dschungelbriicken,
die dem kindlichen Wunschdenken
entsprechen.

4 Kommunikations- und
Ruhebereich

Eine zentrale Funktion dieses Bereiches
erfiillt die Terrasse vor den Gruppen-
rdumen. Durch Vorgaben von Bénken
und Hecken entsteht eine Pufferzone
zwischen dem Innen- und AufBenraum,
die eine Gruppenraumerweiterung
darstellt und ein ,Hinausleben®“ ge-
wabhrleistet. Spielen, Malen, Essen und
Trinken konnen so bei schonem Wetter
ins Freie an die frische Luft verlagert
werden. In beruhigten Zonen, einge-
bettet in Wille und Straucher, werden
Lauben, Hiitten, Pavillons, ,,Nester®,
Baumhiuser und Bénke angeboten. Es
entstehen so Riickzugsmoglichkeiten,
die ein Erholen und Entspannen ge-
wihrleisten.

5 Experimentierbereich

Ein abgegrenztes Areal ist Voraus-
setzung fiir diesen Bereich. Hier er-
halten die Kinder die Moglichkeit sich
mit Materialien und Werkzeugen aus-
einander zu setzen, zu sdgen, zu nageln,
zu schneiden, Pline zu schmieden, die
Beschaffenheit von Materialien kennen
zu lernen, Geschaffenes zu zerstoren
und wieder aufzubauen. Grundlagen fiir
diese Aktivitdten sind Abfallmaterialien.
Probleme liegen in der Beschaffung des
Materials und der stindigen Abfallbe-
seitigung.

Planung von Spielrdumen bedeutet, um
die eingangs erwdhnten Defizite aus-
zugleichen, eine intensive Analyse der
subjektiven Platzbedingungen, wie Gro-
Be, Zuschnitt, Einbettung in die Nach-
barschaften, um danach den Kindern
einen Lebensraum zu gestalten, der ih-
nen ein wenig Ersatz bietet fiir verloren
gegangene Umweltbedingungen und der
zu einer ganzheitlichen Entwicklungs-
forderung ein Stiick Hilfe leisten kann.

Dieter Rosner
Hindelstraf3e 12, 49377 Vechta

Anmerkungen

vgl. Rosner, D. Materialien: Gegen Einto-
nigkeit und Langeweile, Welt des Kindes,
Kosel Verlag 1985, 63. Jahrgang
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Kinder brauchen Paradiese, sie ganz
besonders: ohne Gefahren sich bewe-
gen, laufen, springen, toben; Hiigel und
Tiler sich zu erh6hen und zu vertiefen;
Pflanzen und Friichte zu tasten, riechen,
schmecken; kleine Hiitten und Héauser
um in tiberschaubaren Rédumen zu ler-
nen sich auf der groen Erde zurecht-
zufinden; Orte sich zu begegnen und
wieder zu trennen; Wasser und Erde
die ,,Ursuppe® unserer Schopfung zu
erfahren. Sie brauchen paradiesische
Spiellandschaften, die IThnen helfen zu
wachsen, zu lernen, ihre Fahigkeiten zu
entdecken und einzusetzen, in der Ausei-
nandersetzung mit anderen Lebewesen
und Materialien sich selbst bewusst zu
werden, Beziehungen einzugehen und zu
losen, gesund zu leben, heil zu werden in
Gottes Schopfung.

MitarbeiterInnen und Trager von Kin-
dergérten konnen Kindern diese Ent-
wicklungsmoglichkeiten schaffen,sie ha-

6 KOMPAKT 1/2002
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ben die Chance, Lebenszeichen zu setzen
in einer Umwelt, die in den vergangenen
Jahren immer kinderfeindlicher gestaltet
wurde: Wasser wurde verschmutzt, ver-
rohrt, zubetoniert, im stadtischen Raum
sind selbst die Pfiitzen vom Aussterben
bedroht. Autos mit ihren von Kindern
(und oft auch von Erwachsenen) nicht
einzuschidtzenden Gefahren sind all-
gegenwirtig, sie sind das goldene Kalb
unserer Zeit. Das Diktat des rechten
Winkels und der Teermaschinen haben
die Kinderwelt begradigt, versiegelt,
normiert, verddet, getotet.
Kindergédrten und ihre AuBengelidnde
bieten Raum, kleine Paradiese zu ge-
stalten:
e Hecken zum Verstecken und Hecken
zum Schlecken fiir Kinder und Tiere
e verschlungene und verwunschene
Pfade und Wege, auf denen Kinder
ihre Ziele spielend erreichen kon-
nen

Kindergérten, die sich mal mit klei-
neren mal mit gréBeren Schritten
auf den Weg gemacht haben, Spiel-
gelidnde in gestalterischer, naturpad-
agogischer und sozialer Aktion ge-
meinsam mit Eltern und GrofB3eltern,
Kindern, Erzieher/innen und Triger
zu verédndern sind z. B.:

Kath. Kindergarten Herz-Jesu
Leverkusen-Wiesdorf

Kath. Kindergarten St. Joseph
Wuppertal-Ronsdorf

Kath. Kindertagesstitte St. Konrad
Bergisch Gladbach-Hand

Kath. Kindertagesstitte St. Clemens
Bergisch Gladbach-Paffrath

Kath. Kindergarten St. Gertrud
Diisseldorf-Eller

Kath. Kindergarten St. Pankratius
Odenthal




e Mulden und Hiigel, Geheimnisse
zu hiiten und den Uberblick zu ge-
winnen

¢ hochstimmige Apfelbdume zu pflan-
zen, denn an keiner anderen Pflanze
lasst sich der Rhythmus der Jahres-
zeiten so gut beobachten

e schwingende Seilpfade in luftigen
Hohen lassen prickelnde Spannung
spiiren und trainieren den Gleichge-
wichtssinn.

Und fast alle, die dabei mitgemacht ha-
ben, konnten spiiren, dass sie durch die
gemeinsame Arbeit nicht nur das Au-
Bengeldnde des Kindergartens verdndert
haben: die gemeinsame Arbeit hat Spal3
gemacht und Gemeinschaft gestiftet.
Und es gibt auch weiterhin Arbeit, dass
gemeinsam Erschaffene zu pflegen oder
besser gesagt:

weiter zu entwickeln. Da ist ja auch noch
ein Traum: “Paradiespfade” fiir kleine
und groBe Menschen anzulegen und
Wohnungen, Kindergirten, Schulen,
Pfarrheime miteinander zu verbinden,
die kleinen Paradiese fiir Kinder zu ver-
netzen und ihnen damit zu helfen, Spiel-
und Lebensrdume zuriick zu erobern.

Weitere Informationen iiber Natur — Spiel
— Raum — Projekte der Natur- und Aben-
teuerschule sind erhdltlich bei:

Robert Spessert

Combiichen 1

51465 Bergisch Gladbach

Tel. 02202/5 48 83

7 Regeln fiir naturnahe
Kindertageseinrichtungen:

e Bringe allem Lebendigen Wertschitzung

entgegen

e Gehe mit den Kindern viel in die Natur

o Verlege viele Aktivititen nach draufien

e Baue dir ein naturnahes Gelinde

® Nutze das Gelidnde, um etwas iiber die Vielfalt der

Natur zu lernen

e Pflanze nur heimische Arten (fordert die Arten-

vielfalt)

Achtung vor
Krabbeltieren!

Ein Ausflug in die Natur
und die Folgen

»Wir gehen heute in den Wald.“ Eine
Gruppe 6-10-jahriger begibt sich mit
Becherglaslupe und Pinsel ausgeriistet
in eine noch fremde Welt. Schon kurz
nach Aufbruch die erste Begegnung mit
einem Waldbewohner: Mitten iiber den
Weg lauft ein dicker Mistkéfer. ,,Halt!
Nicht drauftreten!“, ruft die Naturer-
lebnis-Pdadagogin, ,,schaut Thn euch doch
mal an.“. Ein Mistkéfer ist am Bauch
schimmernd lila. Nimmt man Ihn auf
die Hand, so wird er durch die Wiarme
unserer Haut erst richtig quietschfidel.
Wir setzen Thn wieder auf den Boden
am Wegesrand. Schon ein paar Schritte
spater entdecken die
Kinder den néichsten
und sind fortan damit
beschiftigt, Mistkéfer
vor unvorsichtigen
FiBen zu retten. ,Jetzt
gehen wir in die Unter-
welt.“ , Unterwelt?*
,Ja, in die Welt der Bo-
dentiere, die unter dem
Laub und totem Holz
leben und arbeiten.®
Hier brauchen wir
das erste Mal unsere

Lupen, denn viele

o Verwende moglichst wenig kiinstliche und
moglichst viele natiirliche Materialien

sind so klein, dass wir
Sie mit bloBem Auge

kaum erkennen koénnen. Um sie nicht
zu verletzen, befordern wir Sie sanft mit
den Pinseln in die Becherglaser. ,,Mei-
ne Giite hat der viele Beine!*
hier rollt sich zusammen wie ein Ball,
er heif3t Saftkugler.“ Eine Bodenspinne
huscht tiber das Laub. Einige Kinder
erschrecken und ekeln sich, doch nach
einer Weile erkennen sie wie harmlos
und schoén Spinnen sein konnen. Die
Naturerlebnis-Padagogin erzdhlt den
Kindern, wie die Tiere leben und was
sie den ganzen Tag im Boden so treiben.
,,Wie, die machen unsere Erde, ich dach-
te die kommt aus der Fabrik?*, wundert
sich ein Kind. Die Kinder erfahren, wie
wichtig diese Tiere fiir uns Menschen
und das Funktionieren der Natur sind.
»Meine Mama schldgt die immer Tod“,
sagt ein Madchen. Der Tag ist noch lang
und wir sehen noch viele Tiere, bauen
den Waldzwergen ein Dorf und uns eine
Hiitte aus dem, was wir im Wald so auf
dem Boden finden.
So oder #hnlich kann eine naturer-
lebnispddagogische Aktion aussehen.
Dabei tauchen immer wieder folgende
Methoden auf:
e Wahrnehmungsiibungen
¢ Sinneserfahrungen
e Untersuchungen und Erkundungen
von Tieren und Pflanzen
e Kreatives Gestalten mit Natur-
material
e Vertrauens- und Kooperationsspiele

,Dieser

Die Folgen eines solchen Tages im Wald
sind oft direkt spiirbar. Ein Midchen,
welches vorher durch einen recht gro-
ben Umgang mit Tieren auffiel, rettet
nun jede Spinne aus dem Klassenraum.
Die Kinder interessieren sich plotzlich
brennend fiir die Lebensweise von
Krabbeltieren, nach denen sie vorher
nur geschlagen haben. Plotzlich ent-
decken sie einige der Tiere, die sie im
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Wald gefunden haben, in ihrer eigenen
Umgebung wieder.

Ein solcher Tag im Wald zeigt die
vielfdltigen Lern- und Erfahrungsmog-
lichkeiten fiir Kinder in der Natur. Zu
oft jedoch verblasst schnell der Ein-
druck einer einzelnen isolierten Aktion.
Wie schaffe ich es also, naturerlebn-
ispddagogische Ansitze in den Alltag zu
transferieren?

Ein naturnaher Kindergarten oder eine
naturnahe Kindertagesstéitte zeichnen
sich dadurch aus, dass Kinder und Er-
wachsene tdglich Tiere und Pflanzen in
Threr natiirlichen Vielfalt als Normalitét
erleben. Eine wichtige Rolle kommt da-
bei den ErzieherInnen selbst zu. Ein ein-
maliger Ausflug in den Wald ist schnell
organisiert, eine naturpddagogische
Konzeption in der eigenen Einrichtung
umzusetzen ist oft mit vielen Hinder-
nissen versehen. Sei es Vorbehalte von
Eltern oder Kolleginnen, Mangel an
finanziellen Mitteln, die Angst, zusétz-
liche Gefahrenquellen fiir die Kinder
zu schaffen, aber auch eigene Beriih-
rungsédngste im Umgang mit Insekten,
Pflanzen oder lebendigem Boden.

Es ist viel Engagement gefordert.
Eine zusétzliche Sicherheit schaffen
Fortbildungen im Bereich Naturerleb-
nis-Pddagogik oder naturnaher Geldn-
degestaltung. Dort werden einerseits
Methoden und Wissen vermittelt, an-
dererseits den Teilnehmenden selbst ein
personlicher Zugang zur Natur ermog-
licht. Gerade diese emotionale Bindung
ist oft die Grundlage fiir die engagierte
Durchfiithrung entsprechender Projekte.
Eine erfolgreich umgesetzte naturpad-
agogische Konzeption schafft wertvolle
Erlebnisrdume, bietet Kindern und Er-
zieherInnen eine alltéigliche, naturnahe
Erfahrungswelt und betreibt nebenbei
noch praktischen Naturschutz.

Martina Morenzin
NaturErlebnisBiiro
Hermesmiihle 11a, 53773 Hennef
Tel. 022 48/ 44 64 59
www.naturerlebnisbuero.de
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IMPULSE I

Saen, pflanzen und

ernten

Gartnern mit Kindern in der Kindertageseinrichtung

Gartenfriichte

Ob im Garten, im Blumenkasten oder
im Pflanzkiibel. Uberall kommen Kin-
der mit Natur in Beriihrung. Sie fiithlen
die braune Erde, entdecken Regenwiir-
mer und Asseln, riechen die Bliiten und
Krauter, beobachten Bienen, Hummeln
und Schmetterlinge, probieren Friichte
und Beeren und fithlen den Unterschied
zwischen samtigen und stacheligen
Blitter.

Fiir Kinder ist die Natur ein einzigartiger
Erfahrungs- und Entdeckungsraum, der
ihnen viele positive Entwicklungsmog-
lichkeiten fiir ihr weiteres Leben bietet.
Kinder besitzen noch eine natiirliche
Neugier, einen gro3en Wissensdurst und
ein intensives Interesse fiir die kleinen
Wunder der Natur. Um Kindern die viel-
faltigen Entwicklungschancen zu ermog-
lichen, die Naturerfahrung bietet, ist der
Kindergarten durch seine piddagogische

Kontinuitit ein idealer Wirkungswort.
Gerade das Thema ,,Gértnern mit Kin-
dern® spricht alle Sinne der Kinder an.
Hier konnen sie mitarbeiten, eine Ent-
wicklung beobachten, Pflanzen pflegen,
Verantwortung tragen, ernten, staunen
und geniefBen.

Vom Boden zum Erdbeerquark

Immer weniger Kinder wissen heute, wo
ihre Nahrung herkommt. Viele wissen
nicht woraus Blubb-Spinat und Pommes
gemacht werden, wie diese Pflanzen aus-
sehen und wo sie wachsen. Damit Kinder
wieder bewusster mit ihrer Nahrung um-
gehen, ist es wichtig, dass sie entdecken
und erleben, wie Pflanzen angebaut wer-
den und welche Friichte sie tragen.

Da das Thema ,,Gértnern® so viele an-
dere interessante Bereiche umfasst, ist es
fiir Kinder besonders spannend und eig-
net sich fiir Projekte, Feste, Exkursionen

o,
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und andere Aktionen im Kindergarten.
Angefangen mit dem Bereich ,,Das Le-
ben im Boden“. Hier konnen die Kinder
entdecken, wie spannend und inter-
essant eine Hand voll Boden ist, wenn
man sich intensiv mit ihr beschéftigt und
wie wichtig der Boden fiir die Pflanzen
ist. Weitere interessante Unterthemen
sind die Vielfalt der Pflanzenwelt, der
Bau der Pflanzen und ihre Anspriiche
an die Umwelt. Wenn man girtnert,
spielen auch die Jahreszeiten mit ihren
besonderen Lebensbedingungen fiir die
Pflanzen eine groB3e Rolle. Nach der inte-
ressanten Arbeit mit den Pflanzen ist die
Ernte ein lang ersehntes und freudiges
Ereignis. Auch die Weiterverarbeitung
der Pflanzen und Friichte ist nicht nur
fir die Kinder spannend und lecker
zugleich. All diese Wissensbereiche
rund um das Thema ,,Gértnern“ konnen
durch Spiele, Lieder, Geschichten und
Aktionen kindgerecht und anschaulich
vermittelt werden. Ideal ist es, wenn das
Thema Girtnern nicht als einmaliges
Ereignis, sondern als wichtiger und kon-
tinuierlicher Bestandteil der Kindergar-
tenarbeit verstanden wird.

In kleinen Eierkartons oder groBen
Kinder,,gérten”

Gértnern mit Kindern ist fast iiberall
moglich. Auch wer im Kindergarten
kein weitldufiges AuBengelinde mit
idealen Boden- und Lichtverhéltnissen
zur Verfiigung hat, kann mit Kindern
tolle Pflanzaktionen planen und durch-
fiihren. Fiir jede Einrichtung gibt es viele
Moglichkeiten zum Gértnern. Manche
Pflanzaktionen eignen sich besonders
gut fiir Behilter im Innenraum des Kin-
dergartens. Andere Aktionen werden in
Pflanzkiibeln geplant, die innen oder
drauBen stehen konnen. Zudem gibt es,
jenach Boden-und Sonnenverhéltnissen,
viele Ideen fiir das AuBlengeldnde.

Mit Gartenlust gegen Gartenfrust

Die Arbeit mit Pflanzen kann neben
vielen spannenden Aspekten manchmal
auch anstrengend sein. Damit Pflanzen
richtig wachsen und gedeihen, miissen
sie regelméfBig gepflegt und umsorgt
werden. Gartenaktionen sollten daher

sorgfiltig vorbereitet und gut organi-
siert werden. Giértnern ist kein kom-
pliziertes Hexenwerk und auch ohne
umfangreiche botanische Kenntnisse
kann man sden, pflanzen, ernten, spiele-
risch lernen und dabei Spaf3 haben. Um
Kinder kontinuierlich fiir das Gértnern
zu begeistern, gibt es jede Menge Spiel-,
Entdeckungs- und Aktionsideen, um
das Erlebnis Garten spannend und inte-
ressant zu gestalten.

Weitere Themen von
umweltpiddagogischen Fortbildungen
Das Thema , Girtnern mit Kindern®
ist eins von insgesamt 5 Fortbildungs-
themen (Einfilhrung in die Naturer-
fahrung mit Kindern, Naturerfahrung
im Auflengeldnde, Waldtage planen und
durchfiihren, Aufbauen des Waldwissen
fur regelméfBige Waldtage) die von der
Diplom-Biologin und Umweltpddagogin
Kirsten Buschko seit 1998 fiir Erziehe-
rlnnen in Kindertageseinrichtungen
angeboten werden. Die Fortbildungen
sind so konzipiert, dass moglichst viele
Inhalte an Beispielen in der Natur ver-
anschaulicht werden. Viele Spiel- und
Aktionsideen konnen von den Teilneh-
merInnen in der Natur ausprobiert wer-
den. Dadurch entsteht bei den Teilneh-
merlnnen ein eigener Bezug zur Natur
und es entwickelt sich eine Begeisterung,
die an die Kinder weitergegeben werden

kann. Wichtig ist in den Fortbildungen
auch der Austausch untereinander und
die Erarbeitung von konkreten Aktio-
nen in Kleingruppen. Diese Aktionen
konnen dann in den Einrichtungen di-
rekt umgesetzt werden. Die eigens fiir
die verschiedenen Themen erarbeiteten
Arbeitsmappen enthalten viele Tipps zur
praktischen Umsetzung, Ideen fiir Spie-
le und Aktionen, leicht verstdndliches
biologisches Basiswissen, Adressen von
Ansprechpartnern zur Unterstiitzung
und Hilfe und viele Literaturtipps.

In den Fortbildungen soll die eigene
Begeisterung fiir Natur geweckt oder
verstirkt werden. Um Naturthemen
wirkungsvoll an Kinder weiterzugeben
wird biologisches Basiswissen interes-
sant und anschaulich an vielen Beispiele
in der Natur vermittelt Zudem werden
viele Spiele und Aktionen zusammen
erarbeitet und ausprobiert, um die
Umsetzung der Fortbildungsinhalte in
den Einrichtungen zu erleichtern und zu
unterstiitzen.

Naturnah-Umweltbildung
Kirsten Buschko
Diplom-Biologin und
Umweltpidagogin

Tel: 0211/22 00153
Fax:0211/22 00 139

Kirsten.buschko@naturnah-umweltbildung.de
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IMPULSE

Haufig gestellte Fragen zum AuBenspielgeldnde

Wussten Sie, dass ...

eee dic DIN Norm DIN EN 1176 Teil 1-7 fiir Spielgeréte in Kindergédrten maf3-
geblich ist?

eee die DIN Norm bei der LUK angefordert werden kann? (Landesunfallkasse
LUK, Nordrhein-Westfalen, Ulenbergstr. 1, 40223 Diisseldorf, Tel. 02 11 /
90 24-0)

eee csvor Bestellung und Aufstellung von Spielgeréten sinnvoll ist, eine Stellung-
nahme vom Unfallversicherungstriager (LUK) einzuholen?

eee dic Spielgeridte mindestens einmal jahrlich von einer sachkundigen Person
kontrolliert und iiber die durchgefiihrten Uberpriifungen, Wartungs- und
Instandsetzungsarbeiten ein schriftlicher Nachweis gefithrt werden soll?

eee jedes Jahr der Sand im Spielbereich ausgetauscht werden soll?
eee der AuBlenzaun eine Mindesthohe von 90 cm haben sollte?

eee von wassergefiillten Planschbecken (im Sommer) eine Gesundheitsgefahr
(Bakterien, Salmonellen) fiir Kinder ausgehen kann? (Fragen hierzu beant-
wortet ihr zustdndiges Gesundheitsamt)

eee der Weg zum Eingangsbereich vom Auflengelidnde getrennt sein soll?

eee das Gelidnde in kleine, fiir das Kind iiberschaubare, aber fiir die Erzieherin
nicht unbedingt einsehbare kindgerechte Spielrdume zu strukturieren ist?

eee das Grundstiick so grof3 sein soll, dass nach Méglichkeit pro Gruppe mind.
300 gm nutzbare Auflenspielfliche zur Verfiigung stehen?

eee die TUV Akademie GmbH Miinster Begehungen in den Kindertagesstitten
durchfiihrt und bei geplanten UmbaumafBnahmen z.B.im Au3enbereich ein-
bezogen werden kann? (TUV-Akademie GmbH, Donders Ring 2 a, 48151
Miinster, Tel. 02 51 / 6 09 20-20)

eee Holzmaterialien — Bretter, Latten, Balken u.A. splitterfrei und ohne Nigel
sein miissen?

eee scharfe Ecken und Kanten an Spielgerdten zu entgraten bzw. abzurunden
sind?

eee nicht jede Pflanze, jeder Strauch, Baum fiir das Auflengeldnde geeignet ist?
(Giftpflanzen sind durch fachkundiger Person zu entfernen)

eee der Untergrund in Sicherheitsbereichen von Kinderspielgerédten bei Fall-
hohen ab 1 m stoBdampfend (z.B. nichtbindiger Sand, Feinkies mit maximaler
KorngroBe von 6 mm, Fallschutzplatten) sein muss?

eee jltere Holzprodukte, wie z.B. Bahnschwellen, Masten oder Pfihle, die in der
Regel Teerdle zur Impragnierung enthalten, fiir Konstruktionsteile von Kin-
derspielgeréten nicht zulissig sind?

Bei weiteren Fragen steht Ihnen Ihre Fachberatung gerne zur Verfiigung. Wir sind
per Telefon, Fax und e-mail zu erreichen.

Dieter Kulbatzki
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Raum - eine
religiose Dimension?

Zehn MutmaBungen aus
theologischer Sicht

1.

10.

Raum ist eine Kategorie, in der sich
gemeinsames Leben vollzieht — von
daher ist Raum als elementar religiose
Dimension bedeutsam!

. Rédume sind fiir die Religionen ent-

scheidende Grundlage dafiir, Gottes-
beziehung zu erfahren!

. Umbaute Réume sind dabei genau so

relevant wie ,,Riume* im Freien! Ge-
rade das bewusste Erleben von Natur-
rdumen ermoglicht einen bleibenden
und in die Tiefe gehenden Bezug zur
Schopfung!

. Auch Beziehungen zwischen Men-

schen schaffen Rdume — Sich gegen-
seitig Raum geben: Lebens-Raum!

. Kinder brauchen Raum, um sich zu

bewegen und ihre Moglichkeiten aus-
zutesten — sie brauchen Handlungs-
Spiel-Rdume, Wahrnehmungs- und
Erfahrungsspielrdaume sowie Riaume,
um sich zuriickzuziehen. Ohne dies
alles sind religiose Erfahrungen nicht
denkbar!

. Der katholische Kindergarten ist ein

solcher Raum — ein Raum der Weg-
gemeinschaft, ein Raum des gelebten
christlichen Glaubens!

. Der katholische Kindergarten ist ein

Raum, in dem von Gott und zu Gott
geredet wird!

. In diesem Sinn ist der Kindergarten

ein ,,Raum zum Staunen‘ — sowohl fiir
die Kinder als auch fiir Erzieherinnen,
Eltern und alle anderen Besucher.

. Religioser Raum will gestaltet sein.

Dabei gilt der Grundsatz: Nicht die
Kinder dem Raum anpassen, sondern
mit Raumen den Kindern erméglichen,
religiose Erfahrungen zu machen!

Der Kindergarten als Raum gelebten
Glaubens wird in Erinnerung bleiben
— fiir alle Beteiligten Chance und Her-
ausforderung zugleich!

Andpreas Leinhiupl-Wilke



Schnuppern lohnt sich

Literaturtipps zum Schwerpunkithema

Udo Lange; Thomas Stadelmann
Spiel-Platz ist iiberall

Lebendige Erfahrungswelten mit Kin-
dern planen und gestalten

ISBN 3-472-046670-8

Luchterhand Verlag 2001

»Spielplitze miissen sich eigentlich mit
den Fantasien ihrer Nutzer verdndern
und somit in stdndiger Berwegung
sein.” , Kinder spielen iiberall und mit
allem. Spiel-Platz ist immer dort, wo
sie sich niederlassen und einer Idee fol-
gen.“  Kinder lieben das ,,Unfertige* sie
werden dort zum Gestalter und AKkteur,
wo es noch etwas zu entdecken gibt, ...
Diese drei Zitate sind m.E. kennzeich-
nend fiir das vorliegende Buch. Die
Verfasser schauen zunédchst auf die Kin-
der als Gestalter ihrer Spiel-Plitze und
fordern die Erwachsenen auf die Spiel-
Spuren der Kinder zu entdecken und fiir
die Spielplatzgestaltung zu nutzen. Ein
Buch mit vielen informativen Fotos und
einer Fiille von Anregungen.

Simonis, Christoph

Mut zur Wildnis

Naturnahe Gestaltung von Auf3enflachen
an Kindergirten, von offentlichen Spiel-
flachen und Schulhofen

ISBN 3-472-04745-3

Luchterhand Verlag 2001

,A2Mut zur Wildnis“ soll Lust auf ,,Ver-
wilderung® machen und prisentiert die
dazu notigen Arbeitsabldufe so, dass
auch Laien sie nachvollziechen kon-
nen.“ Dieses Buch ist das Buch, dass
genau beschreibt was zu tun ist, wenn
ich erste Klarheit iiber die Gestaltung
eines naturnahen AuBenspielgeldndes
habe. Hier erhalte ich Hilfestellung zur
Umsetzung meiner Planung, welche
Pflanzen, Geholze Krauter, Obst-und
Beerenstrdaucher, Bodenmodellierungen,
Wasser, Lehm, Weiden, welche Alterna-
tiven zu Spielgerdten gibt es, usw. und
Checklisten.

Natur- und Umweltschutz-Akademie des
Landesschutzzentrum des Landes Nor-
drhein-Westfalen (NUA)

Postfach 10 10 51,

45610 Recklinghausen

Tel.023 61 /3051

Natur-Kindergarten

Ein Materialheft fiir Kindergérten
Boden - Wiese — Teich, 2001
Natur-Spiel-Réume fiir Kinder

Eine Arbeitshilfe zur Gestaltung natur-
naher Spielrdume an Kindergéirten und
anderswo, 2001

Natur-Werkstatt fiir Kinder
Materialheft fiir eine naturbezogene
Bildungsarbeit mit Kindern

(zurzeit vergriffen, Neuauflage im Laufe
des Jahres 2002)

Die drei Broschiiren der Natur- und
Umweltschutzakademie des Landes
NRW bieten preiswert (1,50 EUR)
und kompetent Anregungen und Um-
setzungsvorschldge zur naturnahen
Gestaltung von Auf3enspielflachen von
Tageseinrichtungen fiir Kinder.

Natur rund um den Kindergarten
Beratungsmappe, Ideen fiir den Kinder-
gartenalltag und Ausbildung,

2. Aufl. 2000

Die Beratungsmappe ist von der Natur-
und Umweltschutz-Akademie des Lan-
des NRW entwickelt worden. Néhere
Informationen zur Arbeit dieser Aka-
demie finden Sie im Internet unter der
Adresse: www.nua.nrw.de, dazu gehort
auch eine umfangreiche Adressliste von
Tageseinrichtungen die unter Anleitung
ihr AuBenspielgelinde umgestaltetet
haben.

Erich Lutz, Michael Netscher

Handbuch Okologischer Kindergarten
Kindliche Erfahrungsriume neu ge-
stalten, ISBN 3-451-23945-0, Herder
Verlag 1996

Dieses Buch enthilt eine Fiille von Anre-

gungen zur 6kologischen Umgestaltung
bestehender Tageseinrichtungen im
AuBenspielbereich, mit den Stichworten
Freiflichen, Garten, Spielplatz, Natur-
schutz, aber auch fiir den Innenbereich.
Es gibt Hinweise zur Realisierung ,,der
Traume* auch bei wenig Geld und zur

Offentlichkeitsarbeit.

Rainer Bachmann

Okologische AuBengestaltung in
KinderGérten

Praktisches Handbuch fiir Neubau und
Umgestaltung

ISBN 3-924830-38-X,

Juventa Verlag 1994

Dieses mittlerweile schon etwas &ltere
Buch basiert auf dem ,,Griinhandbuch“
Planungshilfen fiir Neubau und Umge-
staltung von Kindertageseinrichtungen
herausgegeben vom Magistrat der Stadt
Frankfurt.

Richard Wagner

Naturspielrdume gestalten und erleben
ISBN 3-925169-66-0

Okotopia Verlag 1995

Eines der mittlerweile dlteren Biicher
zur Gestaltung von Naturspielrdumen.
Es gibt grundlegenden Anregungen zur
Gestaltung von selbstgebauten Spiel-
hédusern, Umgang und Gestaltungsmog-
lichkeiten mit Weiden, Beeten, Wasser-
spielen, Graben und Hiigeln.

In jedem Garten liegt ein Paradies
Spielplétze in Kindergirten

Ein Katalog der MutMach-Ausstellung
der piadagogischen Ideenwerkstatt Ba-
gage e.V. Freiburg 1999

Sozialpiddagogisches Institut (SPI)

Spiel - Platz

Zur Gestaltung des Au3engeldndes von
Kindergirten, 2. Aufl.1996
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Ein Traum

wurde wahr

Umgestaltung unseres
AuBengeldndes

Nach 23 Jahren, so alt ist unsere
zweigruppige Einrichtung, sah unser
Spielplatz erbarmlich aus. Er war im
wahrsten Sinne des Wortes ,abge-
spielt”. Der Zahn der Zeit hatte an dem
gesamten Auflengelidnde seine Spuren
hinterlassen. Die Kinder und Erziehe-
rinnen fanden den Spielplatz 6d, lang-
weilig und nicht mehr zeitgeméaf. Dies
konnte am Spielverhalten der Kinder
beobachtet werden. Interessant war es
fiir die Kinder dort, wo Striaucher und
Biische standen, wo sie sich verstecken
und verkriechen und mit Asten und Stei-
nen bauen konnten. Dies war Anlass fiir
das Personal, sich Gedanken zu machen,
wie das AuBBengeldnde attraktiver gestal-
tet werden konnte. In Fachzeitschriften
lasen wir iiber Naturspielpldatze. Doch
was genau war das? Wir besorgten uns
Informationsmaterial und machten uns
kundig. Wir besuchten verschiedene
Einrichtungen mit diesem Konzept und

12 KOMPAKT 1/2002

haben mit Kolleginnen gesprochen, wel-
che Erfahrungen sie mit dieser neuen
Angebotsform gemacht haben. In vielen
Gesprichen haben wir iiber fiir und wi-
der diskutiert, doch letztendlich waren
wir uns einig: ,, Wir wollen unser Auf3en-
geldnde verdndern®. Wir wollen, dass die
Kinder wieder mehr in der Natur und
mit der Natur leben und spielen.

Der néchste Schritt war, Eltern und Tra-
ger unsere padagogischen Vorstellungen
eines naturnahen Spielbereiches, mit den
vielfiltigen Lern- und Erfahrungsmog-
lichkeiten fiir die Kinder zu vermitteln.
Dies geschah im Sommer 2000. Beim
Trager, dem Kirchenvorstand, stielen
wir mit unseren Ideen und Anregungen
auf offene Ohren. Es wurde ein Pla-
nungsteam aus Vertretern des Kirchen-

vorstandes, des Elternrates und des pad-
agogischen Personals gebildet. Dariiber
hinaus holten wir uns professionelle Un-
terstiitzung bei der Forschungsstelle fiir
Spielraumplanung (FFS), Leiter Roland
Seeger, Birkenweg 1, 35644 Hohenahr -
Altenkirchen (Hessen), die ausnahmslos
Projekte unter Einbezug von Eltern und
Biirgern plant und umsetzt. Dieses Pla-
nungsteam erarbeitete und entwickelte
im Herbst 2000, gemeinsam mit der FFS,
einen optimalen Plan fiir unser Au3en-
gelinde, der unseren pédagogischen
Vorstellungen entsprach.
Das Planungsteam hatte u. a. folgende
Aufgaben:
¢ regelmaBigen Kontakt zur FFS
¢ Umsetzung der Vorgaben der FFS
laut Leistungsverzeichnis
e Beschaffung von: Baumaterial, -ma-
schinen, -werkzeug, Spielgeriten,
Pflanzen, Helfer und Verpflegung)
e Suche nach Sponsoren
» Offentlichkeitsarbeit
e FErstellung einer Projektbeschrei-
bung
e Erstellung einer Info-Mappe
¢ Koordinationsaufgaben
Finanziert wurde die Neugestaltung
des AuBenbereiches durch unseren
Trédger, der Kath. Kirchengemeinde St.
Kunibert und Spenden. Dariiber hinaus
konnten durch die Eltern- / Biirgerak-
tion Arbeitslohne in Hohe von ca. 40
bis 50% eingespart werden. Bei beiden
Biirgeraktionen, die jeweils freitags und
samstags durchgefithrt wurden, fanden
sich an beiden Tagen zwischen 40 und 60
Helfer und Helferinnen ein.
Gemeinsam versetzten Frauen, Min-



ner, Kinder und Jugendliche unter der
Leitung von Heimo Hofmann, (Mitar-
beiter der FFS), Berge von Sand, Kies,
Schotter, Steine, Holzer, Mutterboden
etc.,, um unseren ,Naturnahen Spiel-
und Begegnungsraum*® fiir die Kinder
des Kindergartens St. Kunibert zu bau-
en. Die Kinder halfen tatkriftig mit,
ihren Spielplatz zu gestalten, der nun
mehr ist als die Summe der modernen
Spielgerite, einbetoniert in Fallschutz
- Platten. Dank vieler Helfer wurde das
AufBlengeldnde zu einem Traum- und
Spielparadies. Wir konnen sagen, dass
wir die Umgestaltung unseres Auflenge-
landes erfolgreich abgeschlossen haben.
Nun wollen wir Kinder, Erzieherinnen
und mit etwas Unterstiitzung der Eltern
unser Spielparadies hegen und pflegen,
so dass alles wachsen kann und wir viel
Freude daran haben.

Wir konnen heute schon sagen, dass es
sich gelohnt hat, diesen Weg der Um-
gestaltung zu gehen, den Kindern eine
andere Form des Spielens in der Natur
und mit der Natur zu ermdglichen, denn
dies belegen die Beobachtungen, die wir
seit dem Frithjahr 2001 machen konnten.
Aggressionen untereinander wurden
abgebaut, denn die Kinder beschiftigen
sich mit den Materialien, wie z.B. Stei-
nen, Holzer etc., sowie Rollenspiele im

Weidenhaus, -tunnel, -hecke. Wir freuen

uns schon riesig darauf, wenn wir die im

Herbst angelegte Hiigellandschaft mit

Rutsche, die Hingemattenschaukel und

das Sitzrondell mit in unser Spiel einbe-

ziehen konnen.

Unser néchster Schritt ist die Weiter-

entwicklung unseres Konzeptes fiir den

AuBenspielbereich. Folgende Aspekte

werden dabei beriicksichtigt:

e Hegen und Pflegen der Tier- und
Pflanzenwelt

¢ Leben mit der Natur

e Beobachten der Natur im Wechsel
der Jahreszeiten

¢ Ortfiir kreatives und phantasievolles
Spielen in und mit der Natur

Fiir alle Beteiligten war die Neuge-
staltung unseres Auflengeldndes ein
einmaliges Erlebnis. Wir sind aufein-
ander zugegangen, haben uns besser
kennen gelernt, haben Freundschaften
geschlossen, haben die Gemeinschaft
(auch zur Gemeinde) gefordert und ha-
ben eine neue Erfahrung gemacht.

Monika Wolfel

fiir das Team der Kita St. Kunibert
Am Flutgraben 4

50374 Erftstadt-Gymnich

Tel. 022 35/66 40

Beten mit
Kindern

Resiimee der Praxishorse 2001

Unter dem Thema ,,Beten mit Kindern

— kindgerechte Liturgie“ fand am 18.

Oktober 2001 die alljahrliche Praxis-

borse fiir Religionspidagogik statt, die

wir in Kooperation mit der Abteilung

Gemeindepastoral des EGV (Herr Weh-

ling) durchfiihren. Wie in den vergange-

nen Jahren hatten die Teilnehmerinnen

und Teilnehmer nach einer kurzen

inhaltlichen Einfiihrung zum Thema die

Gelegenheit, unterschiedliche Projekte

aus der Praxis kennen zu lernen. Die

Eindriicke, die hier vermittelt wurden,

zeigten die vielfiltigen Moglichkeiten,

die bei der Gestaltung einer kindge-

rechten Liturgie zur Verfiigung stehen.

Als Projekte wurden vorgestellt:

e Kinderkreuzweg

e Wanderkrippe

¢ Die heiligen Elisabeth

e Vorbereitung fiir Gemeindegottes-
dienste

¢ Kleinkindermessen

¢ Kinderkirchenfiihrer

¢ Fronleichnamsprozession

e Tannenbaum - Christbaum — Kreu-
zesbaum: Weihnachten ist erst der
Anfang

Dabei wurde man mit den Inhalten und
Zielen der jeweiligen Projekte vertraut
gemacht und konnte durch kurze Ubun-
gen selbst den Verlauf des Projektes
nachempfinden. Sehr positiven Anklang
fand die Buchausstellung, die zahlreiche
Teilnehmerinnen zum Kauf der einschli-
gigen Fachliteratur veranlasste.

Auch in diesem Jahr steht wieder eine
Praxisborse auf dem Programm (9.
Oktober 2002). Das Thema wird lauten:
,Kindergarten und Gemeinde — Leben
mit neuen Strukturen“. Wir freuen
uns schon jetzt auf einen erneuten
anregenden und weiterfithrenden Aus-
tausch.

Andpreas Leinhiupl-Wilke
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I PRAXIS KONKRET I

Qualitatszirkel in der
Kindertageseinrichtung

Wenn Sie den Eindruck haben, in Threr

Arbeit giibe es einige Schwachstellen, die

zu beheben sind und wenn Sie bestrebt

sind 100%-ige Arbeit zu leisten, dann
griinden Sie einen Qualititszirkel (QZ)!

Qualitdtszirkel kann mit den Begriffen

Arbeitskreis oder Ideenwerkstatt um-

schrieben werden. Er ist eine Methode

aus dem Qualitdts-Management-System
und ermoglicht, Probleme zu analy-
sieren, Losungen zu finden, zu evaluieren
um zu Verbesserungen zu gelangen. Mit-
glieder im QZ sind der QZ-Leiter, die
zustindigen Mitarbeiter (Elternrat),
der QZ-Moderator und ein Mitglied
aus dem Steuerkreis. Der Steuerkreis
koordiniert und betreut die eigentliche

Zirkelgruppe mit dem Trégervertreter,

Leiterin, MAV Mitglied und einem

Qualitdtsbeauftragten.

Ein praktisches Beispiel: Verbesserung

der Zusammenarbeit von Kindertages-

einrichtung und Gemeinde

Mitglieder im QZ sind: der Moderator

(Leitung), zwei Mitarbeiter der Kin-

dertageseinrichtung, zwei Mitglieder

aus dem Elternrat. In diesem QZ wird
festgelegt, welche wirkungsvollen Hilfs-
mittel (Fachbegriff: Werkzeuge) zur
effektiven Arbeit eingesetzt werden:

Brainwriting (geschriebene Gedanken

zum Thema), Fragebogen, Strichliste.

In einzelnen Arbeitsschritten legt der

QZ fest, wer:

e den Fragebogen entwickelt, verteilt
und auswertet,

e die gesammelten Ideen zu einem
Konzept entwickelt (z. B. Projekt mit
Kindern),

e zur Dokumentation ein Diagramm
erstellt

o festlegt, wie oft sich der QZ trifft und
evtl. auch Untergruppen bildet.

Die Ergebnisse werden als Infofluss wei-

tergeleitet an:
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e den Steuerkreis,

e den Pfarrgemeinderat,

e die eigene Zeitung der Kirchenge-
meinde,

e die Zeitung der Kindertageseinr-
ichtung.

Eine weitere Vorgehensweise ist die

Auflistung eines Jahresprogramms als

Probelauf und deren Durchfithrung.

Die Zufriedenheit aller Beteiligten zu

iiberpriifen ist immer wieder das Ziel

des QZ. Dies geschieht durch den De-

ming Zyklus:

— plan = Erstellung eines Plans zur Ver-
besserung

— do = Plan ausfiihren,

— check = was ging schief,

— act=wie kann die Verbesserung noch
besser werden.

Diese Schritte eines QZ lassen sich

auf viele Problematiken innerhalb der

vielfiltigen Arbeit einer Kindertages-

einrichtung anwenden und helfen, zur

Zufriedenheit beizutragen.

Renate Schiipp

Leiterin der Kindertagesstiitte St. Michael,

Bonn

Eltern-Hilfe-Kartei

»lch brauche dringend ihre Hilfe”,
so kam die Mutter eines Kindergar-
tenkindes in mein Biiro. Der Arzt hatte
ihr die Diagnose ,,Brustkrebs* eroffnet,
und nun musste sie fiir mindestens vier
Wochen ins Krankenhaus. Wer wiirde
ihr Kind auBerhalb der Offnungszeiten
des Kindergartens betreuen? Immer-
hin waren zwei bis drei Stunden zu
iberbriicken, bis ihr Gatte von der

Arbeit nach Hause kam. Ich versprach
ihr, nach geeigneten Kindergartenel-
tern zu suchen. In der Teamsitzung am
gleichen Tag redeten wir iiber dieses
Problem, dabei fiel uns auf, dass wir
sehr wenig Informationen iiber unsere
Kindergarteneltern hatten. Wir wussten,
wer berufstitig oder zu Hause ist, wir
wussten aber nicht, ob die Eltern andere
Kinder betreuen konnten. Auch stellte



sich wihrend der Diskussion heraus,
dass wir nur von jenen Eltern Hobbys,
Neigungen und Féhigkeiten kennen,
die aktiv im Kindergarten mitarbeiten.
Die kritische Bemerkung einer Kolle-
gin: ,,Wir sprechen auch immer nur die
Eltern an, von denen wir mehr wissen”,
loste eine Grundsatzdiskussion iiber die
Elternarbeit aus.

Nun wurden die wechselseitigen Bertiih-
rungsdngste von Eltern und Erziehe-
rinnen angesprochen. Welche Moglich-
keiten zur individuellen Hilfestellung
hitten wir, wenn wir unsere Eltern
und deren Fihigkeiten besser kennen
wiirden? Wir konnten unsere Eltern
konkret ansprechen, ihre Fihigkeiten
positiv herausstellen, ihnen zeigen, wie
wichtig sie sind. Wir wiirden alle erleben,
dass wir und auch andere auf ihre Hilfe
angewiesen sind, dass wir eine Gemein-
schaft sind, die sich gegenseitig braucht,
dass wir fiireinander da sind.

Sehr bald planten wir einen Fragebogen
fiir unsere Eltern:

e Wer kann ein Kind oder zwei Kin-
der wéhrend der SchlieBungszeiten
betreuen?

e Wer kann morgens oder abends fiir
mehrere Stunden ein oder zwei Kin-
der betreuen?

e Wer kann gut backen?

e Wer kann an Ausfliigen teilnehmen
(vor- oder nachmittags)?

e Wer hat die Moglichkeit, Papier zu
besorgen?

e Welches Hobby haben Sie?

* etc..

Natiirlich waren einige Eltern der Mei-

nung, dass sie keine unserer Fragen

beantworten konnten und auch kein

Hobby hitten. Dies war aber eher die

Ausnahme. Von 85 ausgeteilten Frage-

bogen bekamen wir immerhin 70 Bogen

zuriick.

Dabei stellte sich heraus, dass

e 15 Eltern ein Kind betreuen kénnen

e 10 Eltern uns bei Ausfliigen begleiten
konnen

e 10 Eltern gerne backen

Hand in Hand

Miteinander am 161 Meter langen Freundschaftshand

...so bildete sich bei strahlendem Son-
nenschein am Sonntag, den 26. August
2001, eine Menschenkette mit Kindern,
Eltern, Gésten aus der Pfarrgemeinde,
um das erweiterte Auflengeldnde der ka-
tholischen KiTa am Taborplatz feierlich
einzuweihen. Ein Familiengottesdienst
mit dem Thema ,Freundschaft“ war
der gemeinsame Auftakt dieses wun-
dervollen Tages, der kleinen und grof3en
Menschen Gliick, Freude und ganz
viel Wasser spendete. ,,Liebevoll“ und
»rihrend” bezeichneten einige Eltern
der KiTa Gestaltungselemente im Got-
tesdienst wie: die Kinderversammlung
um den Gabentisch, das Aufgreifen von
Kindersorgen und -néten mittels Sor-
genblittern an Weinstocken, den Einzug
mit Bollerwagen und Fahnen, aus denen
Pfarrer H. Meurer die inhaltlichen We-

sensmerkmale einer freundschaftlichen
und feierlichen Grundstimmung schuf.
Besonders stolz sind unsere Kinder
darauf, dass sie gemeinsam mit Herrn
Gandors Chor singen konnten ...
das so ganz ohne Generalprobe.

Wenn von Enthiillungen nun die Rede
ist, so bezieht sich das auf unsere Freund-
schaftsskulptur, die zur Einweihung
,,Griinlands“, von kleinen Hidnden gro-
Ber Personlichkeiten gestaltet und deren
Geheimnis von Herrn Thomas Schroer
mit grofer Unterstiitzung von Romina
und Anja geliiftet wurde. Diese Skulp-
tur ist eine Freundschaftsbotschaft fiir
alle, die bei uns ein und aus gehen und
iiber den KiTa-Zaun an alle Menschen
in der Pfarrgemeinde und in die Welt
hinaus gerichtet ist. Die Weinstocke,
welche Max, Julia, Laura und Antonia

und

7 Eltern handwerklich begabt sind

e 4 Eltern kostenlos kopieren

e 3 Eltern gerne dekorieren

e 2 Eltern Beziehungen zu einer Gért-
nerei haben

e 2 Eltern bei den Hausaufgaben hel-
fen konnen

e 1 Vater Schreinerarbeiten iiber-
nehmen kann

e 1 Vater als Computerfachmann

bereit ist, seine Kenntnisse einzu-

bringen
* ctc..
Auch unserer Kindergartenmutter

konnten wir helfen, denn nun war es
moglich, gezielt eine andere Mutter
anzusprechen, die bei der Betreuung
des Kindes einsprang. Die Sorge um ihr
Kind konnten wir ihr abnehmen. Nach
ihrer Therapie ist sie selber auch wieder
auf dem Weg der Besserung.

Susanne Kopper
Leiterin der Kindertagesstdtte St. Josef,
Koln-Porz
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eingepflanzt haben, werden mit viel
Liebe gegossen, begutachtet und zum
Wachsen angespornt.

Mit Freude tragen unsere Kinder die
Freundschaftsarmbéinder, die uns von
Frau Struck mit Kindern und Kollegium
der GGS Lebensbaumweg zum Beginn
einer dicken Freundschaft und als Paten-
schaftszeichen iiberreicht wurden.

Von unseren Kindern und Frau Dr.

I PRAXIS KONKRET I

Anita Probst wurde der Gipfel des
Pumpberges erstiegen und das ,,Was-
sermarschzeichen® gegeben. Mit diesem
Sand- und Wasserspal3 wurde im Verlauf
des Nachmittags Ahnlichkeiten zwischen
Menschen und panierten Schnitzeln
mehr und mehr sichtbar.

Vielleicht war der Regenbogen auf der
Wiese kein kiinstlich herbeigefiihrtes
Naturereignis von Wasser in Verbin-

dung mit Sonnenlicht, sondern ein be-
hutsames, himmlisches Zeichen, unter
dem alle Kinder in unserer Tagesstétte
und ,,Griinland“ stehen. Von Herzen
sagen wir allen Danke, die mitgeholfen
und mitgefeiert haben und denen, die in
Gedanken bei uns waren.

Martina Bertram

Leiterin der Kita Christi Verklirung
Koln-Heimersdorf

MOPAD

Beratung in heilpadagogischen
Fragen

Tageseinrichtungen fiir Kinder sehensich
heute zunehmend mit verhaltensauff-
alligen und entwicklungsriickstdndigen
Kindern konfrontiert.Daraus ergeben
sich viele Fragen: Wie geht man mit
verhaltensauffilligen Kindern um? Wie
kann man sie besonders fordern oder
padagogisch unterstiitzen? Wann miis-
sen externe Fachkréfte hinzugezogen
werden? Wie vermittelt man diesen
Befund an die Eltern? In Umfragen
unter Erzieherlnnen werden Probleme
mit auffilligen Kindern als besondere
Belastung geschildert. Dabei sind es
nicht nur die Kinder, die schwierig sind,
sondern Stress geht auch von den Unsi-
cherheiten aus, die eine solche Situation
aufwirft. Umso wichtiger ist es, durch
Professionalisierung der Fachkrifte ihre
Handlungskompetenzen zu erweitern
und Unsicherheiten abzubauen.

Hier hilft MOPAD

MOPAD ist ein mobiler psychologisch-
heilpddagogischer Dienst fiir Tagesein-
richtungen fiir Kinder, der sich an die
pédagogischen MitarbeiterInnen der
Kindertagesstdtten wendet und diesen
fachliche Unterstiitzungen und Hilfe im
Umgang mit verhaltensauffélligen Kin-
dern anbietet. Im Rahmen von Sprech-
zeiten in den beteiligten Kindergérten,
bietet die psychosoziale Beratung allen
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Kita-MitarbeiterInnen die Moglichkeit,
sich bei Fragen rund um die Erziehung
Beratung zu holen. Die Teilnahme an
Teamgespriachen ermoglicht die Imp-
lementierung von MOPAD, die Abkli-
rung gegenseitiger Erwartungen und
des Bedarfs der Einrichtung und dient
der kooperativen Planung und Kontakt-
pflege.

Im Zentrum der Arbeit von MOPAD
steht die gemeinsame Interventions-
bzw. Erziehungsplanung fiir verhaltens-

MOPAD

Mobiler
psychologisch-
heilpidagoglischer
Bienst
fiir
Tageseinrichtungen
fir Kinder

Ein Modaiircjakl
mit winssrsachallichis

Bagiaiiung

auffillige ,,Problemkinder* in der Grup-
pe und die diesbeziigliche Anleitung
und Begleitung fiir die Umsetzung der
gemeinsam erarbeiten pddagogischen
Ansitze. Diese Planungsgespriche wer-
den von mindestens einer Mitarbeiterin
des Projektteams und mindestens einer
Fachkraft der Kita gefiihrt und sind ein-
zelfallbezogen.

Wer kann mitmachen?

Mitmachen kénnen Tageseinrichtungen
fir Kinder aller Triger, die mindestens
50 Kinder im Kindergartenalter be-
treuen und iiber engagierte Mitarbeit-
erlnnen verfiigen, die bereit sind, sich
auf eine intensive Zusammenarbeit
mit uns einzulassen. Zeitgleich konnen
aufgrund der personellen Besetzung und
des begleitenden Forschungsprojekts
allerdings immer nur 10 Kindertages-
einrichtungen intensiv betreut werden
(i.S. der Interventionsplanung). Das Be-
ratungs- und Fortbildungsangebot steht
aber auch allen anderen Beteiligten zur
Verfiigung.

Wer sind wir?

Unser Forschungsinstitut QUER ist Teil
des Heilpadagogisch-therapeutischen
Zentrums fir Kinder und Jugendliche
»Die gute Hand“ unter gleichnamiger
Tragerschaft. Seit 1985 fithren wir Pra-
xisforschungsprojekte im Bereich der
Jugendhilfe durch.

Andrea Pickartz

Mitarbeiterin bei MOPAD
Jahnstr. 31, 51515 Kiirten-Biesfeld,
Tel.:02207/708 51



Elternabend einmal anders

Wege und Umwege eines Teams

,,Am liebsten wiirde ich selbst in diesen
Kindergarten gehen“, war eines der
Komplimente von Eltern wihrend eines
wirklich gelungenen Elternabends. Das
Team war stolz auf die positiven Riick-
meldungen von allen Teilnehmern und
sehr zufrieden. Ich selbst hatte in der
Vorbereitung auf diesen Abend, das ein
oder andere Mal die Hoffnung auf einen
Erfolg aufgegeben.

Zuerst aber erkldare ich wie alles be-
gann: Der Einfithrungsabend fiir die
neuen Eltern der Einrichtung stand vor
der Tiir und es war mit ca. 8-10 Eltern
zu rechnen. Mir schien diese Zahl viel
zu gering, um die Eltern auf mehrere
Gruppen aufzuteilen und ihnen die iib-
lichen miindlichen Informationen zum
Kindergartenalltag zu geben.

Ein neues Konzept:

Eine Freundin aus einer benachbarten
Einrichtung in Ostheim erzdhlte mir
vom Ablauf ihres sehr anschaulichen
Elternabends und ich war von der Idee
begeistert.

Nicht: Vorstellung der Einrichtung in
Vortragsform anhand des Tagesablaufs.
Sondern: Kennen lernen der Ziele, Ge-
staltung und Anordnung der R&iume
anhand von eigenen Spielerfahrungen.

Die Flexibilitdt und Vielfaltigkeit eines
Tagesablaufs sollte sich bei den Eltern
einprigen und Angste vor dem ersten
Kindergartentag in einem ,fremden*
Haus nehmen (schlieBlich kennen sie
dann jeden Raum mit seinen Moglich-
keiten).

Das wére doch was fiir meine
Einrichtung!

In der ersten Dienstbesprechung unter-
breitete ich den Vorschlag, einen praxis-
nahen Elternabend fiir die neuen Eltern
zu gestalten. (Bis hierhin war sich das
Team noch einig, dass Aufkldrung und
Anschaulichkeit sehr wichtig sind.) Ich
hatte das Beispiel eines Konzeptes im
Kopf, welche die Erfahrung der Rédume

mit ihrem Inventar in den Mittelpunkt
stellt. Die Eltern werden in Gruppen
aufgeteilt und gehen im Uhrzeigersinn
durch die Rdume der Einrichtung. Dort
erwartet sie jeweils eine andere Erzie-
herin zur Begleitung. Eltern konnten ex-
perimentieren, Fragen stellen und selbst
ins Spiel finden. So verdeutlichen sich
die Ziele, Inhalte und Methoden. Unter
den Kolleginnen breitete sich eine allge-
meine Unsicherheit aus, da sich keiner
dieses Konzept, auf unsere Einrichtung
bezogen, vorstellen konnte.

Probleme waren z.B.:

e _Wenn die Eltern z.B. auf ein Signal
hin die Rdume wechseln und zur
nichsten Erzieherin in einen anderen
Raum gehen, wer begleitet sie denn auf
diesem Weg durch die Einrichtung?*

e . Beizwei Gruppen von Eltern miiss-
ten dann schon zwei dieser ,,Wegbe-
gleiter notwendig sein.*

e _ Wenn die Eltern an dem Abend
verschiedene Rdume sehen und ver-
schiedenen Erzieherinnen begegnen,
wie sollte dann der Bezug zur Grup-
pe des eigenen Kindes hergestellt
werden?

Schritte zur Gestaltung:

1. Wir wihlten erst einmal Rdume aus,
die unsere Arbeit mit wesentlichen
Inhalten darstellen.

2. Die Kollegen sollten sich in Zweier-
gruppen in die Rdume begeben und
sich 15 Min. Zeit zur schriftlichen Fi-
xierung von drei Kernzielen und zur
Ideensammlung von Spielaktivitdten
nehmen.

Nach den vereinbarten 15 Min. war die

Motivation der Kolleginnen deutlich

gestiegen, denn das Auseinandersetzen

mit den Inhalten der Rdume hatte Spal3
gemacht und Ideen flossen reichlich:

¢ Die Begriiung und der erste Teil der
Erfahrungsphase soll in der GroB3-
gruppe auf dem AuBlengelinde im
neuen Weidentippi stattfinden.

¢ Wir bilden zwei Gruppen von Eltern,

indem wir aus einem ,,Krabbelsack*
Mon-Cherie und Raffaello ziehen
lassen.

e Die Eltern werden jeweils von zwei
Erzieherinnen durch das Haus be-
gleitet.

Als der Abend kam, lief alles reibungslos

und wir hatten staunende, spielende und

lachende Eltern. Wie z.B. im Gruppen-
raum, wo die Eltern das Natur-Bauma-
terial in Beschlag nahmen. Mit Rinden,

Tannenzapfen, Buchédckern und Steinen

lassen sich allerhand unterschiedliche

Oberflichen ertasten, ein Bauwerk aus

diesen Materialien wurde wackelig, was

hochste Konzentration beim Stabilisie-
ren verlangte. Aus einer blauen Miilltiite
schnitt sich eine Mutter einen schénen

See zurecht und ein Nussschalenboot

konnte darauf segeln.

¢ Die Phantasie wurde durch diese und
andere Aktionen angeregt.

e Soziale Erfahrungen in Absprachen
und gemeinsamer Hilfestellung wur-
den gemacht.

¢ Das Material erklérte sich den Eltern
in den meisten Fallen durch das Spiel
selbst.

Erfolg:

Nach drei Stunden (der gemiitliche Teil
hatte sich ausgedehnt) gingen wir nach
Hause. Das gesamte Team meinte: ,,Das
wollen wir néchstes Jahr wieder so ma-
chen®. Fiir mich war dies das schonste
Kompliment und ich freute mich, dass
sich alle Miihen gelohnt hatten. Denn
Eltern und Offentlichkeit respektieren
uns als kompetentes Fachpersonal erst
dann, wenn wir voll hinter unserem
pidagogischen Handeln stehen und
dieses auch begriinden konnen — und
zwar so anschaulich verpackt, dass auch
,Nichtfachkréfte“ begreifen konnen,
um welche Ziele es in der Kindergar-
tenarbeit geht.

Christine Kossok,
Leiterin der Kita St. Dreifaltigkeit, Koln
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Ein Garten fur Kinder!

I PRAXIS KONKRET I

Eine Initiative der Eltern, der Mitarbeiter und des Tragervereins ,,Kindergarten Bonaventura I

Wie alles begann:

Eine verfaulte Holzeisenbahn, ein ver-

faultes Kletterhaus, eine Rutsche die

abgebaut werden muflte, drei Turnstan-
gen und ein langweiliger Sandkasten, so
sah 1992 unser Spielgeldnde aus.

Der Forderverein der 1987 aus der El-

ternschaft des Kindergartens gebildet

wurde, machte es sich zur Aufgabe, das

AuBengeldnde neu zu gestalten.

Anfang des Jahres 1993 besuchte die

Leiterin des Kindergartens und ein Kin-

dergartenvater eine Fortbildungsverans-

taltung des Diozesan-Caritasverbandes

Koln zum Thema ,,Spielplatzgestaltung*

mit Prof. Rosner.

Hier lernten wir ein padagogisches Kon-

zept kennen, dass auf unseren eigenen

Kindheitserfahrungen basiert.

Es besteht aus:

e Mehrzweckflichen: Hier konnen
die Kinder fahren, Seilspringen und
Kreis-Tanz-Fang-und Héngespiele
spielen.

e Sand/Wasser: Die terrasierte und
seitlich durch Begriinung abge-
grenzte Anlage ermoglicht ungestor-
tes und intensives Spiel mit Sand und
Wasser. Das integrierte Spiel- und
Geridtehaus gibt den Kindern die
Moglichkeit, jederzeit die vorhan-
denen Spielmaterialien einzusetzen.

e Kommunikations-/Ruhebereich:
Hier konnen die Kinder ungestort
miteinander Reden. Pergolen, Be-
pflanzung und Bénke sorgen fiir die
notwendige Atmosphiére.

e Gerite/Hiigelbereich: Hier sind
verschiedene Spielgerdte wie Rut-
sche, Hiangebriicke, schiefe Ebenen,
Rohren, etc. kombiniert. Der Bereich
ermoglichst das Erlernen und iiben
von motorischen Ubungsformen,
wie Korperbeherrschung, Geschick-
lichkeit, Gleichgewicht, etc. Durch
bewullte Bepflanzung werden neue
Erlebnisraume geschaffen.
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e Schaukelgarten: Da dieser Bereich
nur einen Zugang hat und etwas ab-
seits liegt, konnen hier die Kinder in
Ruhe schaukeln und trdumen.

Wir waren von diesen Ideen begeistert,

aber wir waren erst zu zweit.

Im Mirz 1993 konnten wir dem For-

derverein von unseren Eindriicken

berichten und auch ihn iiberzeugen und
so machten wir uns gemeinsam auf den
langen Weg.

Im Sommer 1993 kam Prof. Rosner zu

uns in die Einrichtung um sein Konzept

den Eltern und den Vertretern des Kir-

chenvorstandes personlich vorzutragen.
Vertreter des Fordervereins fuhren
nach Vechta um sich die Spielfliche vor
Ort anzuschauen und wurden endgiiltig
iiberzeugt den Spielbereich auf dem
Konzept von Prof. Rosner basierend
umzugestalten.

1. Schritt: Der Auftrag an Prof. Risner
Ausarbeitung eines = Gesamtgestal-

tungskonzeptes fiir unsere Einrichtung,
eine Kostenschiatzung, Bauabschnitts-
planung und Ausfithrungsplanung.
Planungskosten DM 8.284,-




Im Mai 1994 stimmte unser Pfarrer dem
Konzept zu und so erhielten wir griines
Licht, die Umgestaltung in Angriff zu
nehmen.

Im Oktober 1994 war es so weit, der Bau-
abschnitt — der Schaukelbereich — wurde
in die Tat umgesetzt.

Nach dem Motto: ,,Es gibt viel zu tun,
packen wir es an!“ trafen sich die Eltern
an 4 Samstagen und mit einem Arbeits-
einsatz von insgesamt 320 Std. wurde der
Schaukelgarten Wirklichkeit.
Materialkosten DM 5.408,—
Fremdleistung DM 1.017,—-

Im Mai 1995 folgte der II. Bauabschnitt:
Mehrzweckfliche — Spielbereich Sand/
Wasser — Plateau — Treppen — Pergolen
— Wiederherstellung der Rasenfldche
u.s.w. Dies war unser aufwendigster und
arbeitsintensivste Bauabschnitt und es
dauerte bis Juni 1996 bis wir mit einem
Sommerfest diesen Bereich des Spiel-
platzes einweihen konnten.

An 21 Samstagen und einem Arbeits-
einsatz von ca.3 000 Std. haben die Eltern
auch diesen Bauabschnitt geschafft.
Materialkosten DM 24.229,—
Fremdleistungen DM 26.186,—

Im Frithjahr 1997 wird der III. und letz-
te Bauabschnitt — Gerite-Hiigelbereich
—in die Tat umgesetzt.

Ein Teil der Eltern fahrt nach Sogeln
zur Firma Quappen um die Geriéte fiir
den III. Bauabschnitt zu besichtigen und
einen Kostenvoranschlag einzuholen.
Bis auf die Bepflanzung und den Erd-
arbeiten wird der III. Bauabschnitt der
Firma iibergeben.

An 5 Samstagen und mit ca. 360 Ar-
beitsstunden wird auch dieser letzte
Abschnitt fertig.

Materialkosten DM 7.400,—
Fremdleistung DM 35.468,—

Im Mai 1997 ist es geschafft, unser Gar-
ten fiir Kinder ist Wirklichkeit; mit un-
ermiidlichem Einsatz haben die Eltern
und die Mitarbeiter es geschafft unseren
Traum in die Tat umzusetzen.

Anita Prostiak
Leiterin des Kinderhauses Bonaventura

o T

Zuru

Der Kindergarten Thomas Morus
hat einen neuen Naturspielplatz. An
zwei Wochenenden waren freiwillige
Eltern gemeinsam mit Betreuerinnen
und Kindern im Einsatz, um eine neue
Spiellandschaft zu schaffen. Ohne die
planerische Leitung der Garten- und
Landschaftsbaufirma Peter Hanke ware
das allerdings in dieser kurzen Zeit nicht
moglich gewesen. Es wurde geschaufelt,
gegraben, gepflastert, Palisaden gesetzt,
Hiigel aufgeschiittet und Obstbdume,
Strducher und Hecken gepflanzt. Frither
war das Gelidnde einfach eine Wiese, jetzt
ist ein kleiner Erlebnispark entstanden.
Es gibt nicht nur eine Schaukel und eine
Hingebriicke. Ein Sand-Matsch-Bereich
mit Wasserzulauf, eine Krabbelrohre,
Kletterberg mit Rutsche, eine Kommu-
nikationsecke, ein Weidentunnel ein
Baumbhaus und viele Hecken zum Ver-
stecken sind angelegt worden.

ck zur

Spielen wie frither ist hier moglich. Ohne

auBeren Zwang werden Korper und Mo-
torik trainiert.

Finanziert wurde dieser neue Platz
zum groflen Teil von Eltern, die das
Geld mit Trodelmérkten und Basaren
erwirtschaftet haben. Aber auch viele
Sachspenden wie Mutterboden, Rin-
denmulch, Kalkstein-Findlinge und eine
verzinkte Stahlrohre wurden spendiert.
Den Rest der Finanzierung iibernahm
die Kirchengemeinde. Es war und ist in
jeder Beziehung ein Miteinander.

Elke Vilz
Kindergartenleiterin in Thomas Morus
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Von Pisa zum Kindergarten

Nicht um den schiefen Turm soll es
gehen. Oder lasst sich die deutsche
Bildungslandschaft etwa mit eben
diesem vergleichen? Die PISA Studie
zurzeit in aller Medien Munde hat
jedenfalls einige Schieflagen in eben
dieser Bildungslandschaft aufgedeckt.
Deutsche Schiiler schneiden schlecht ab
im Vergleich mit Gleichaltrigen anderer
Nationen. Im groBien internationalen
Vergleich wird deutlich, dass deutsche
Kinder was die Problemlosefidhigkeit
und die Kommunikationskompetenz,
die kreative Auseinandersetzung mit
realistischen Problemstellungen betrifft,
zurtickliegen.

Lernen Kinder also in Deutschland zu
wenig, oder lernen sie ,,nur* das Falsche
oder lernen sie gar insgesamt falsch?
Durch die Art und Weise der Fragestel-
lungen im grofen PISA-Test werden
Aussagen moglich iiber die Art und
Weise des Bildungssystems im jeweiligen
Land. Folgt man den Ergebnissen des
Tests, so klappt es an deutschen Schulen
mit der Informationsaufnahme — nur mit
dem so genannten Weltvergleich, mit der
Anwendung des erworbenen Wissens
und der Reflexion iiber diese Anwen-
dung hapert es. Auch die Kreativitit
der deutschen Schiiler kénnte grofer
sein. Eine Szene aus einem bestimmten
Theaterstiick mit eigener Phantasie zu
inszenieren, bereitet Schwierigkeiten.
Die Deutsche Bildungslandschaft gerét
also in die Kritik, aber auch mal wieder
in den Blickpunkt. Bei dieser Gele-
genheit nicht nur die Schulen, sondern
auch die Tageseinrichtungen fiir Kinder,
denn, so hort man zurzeit verstirkt,
bereits in der frithen Kindheit werden
die Grundlagen gelegt fiir das lebens-
lange Lernen. Nun wird also vermehrt
dariiber gesprochen, was Kinder alles
lernen sollen, dazu noch moglichst friih.
Beim wie jedoch, bei dem es aber ja laut
PISA gerade zu hapern scheint, werden
die Stimmen leiser. Wie sollen denn nun
Kinder lernen, oder wie lernen sie — und
wie lernen sie vielleicht auch schon, oder
gerade, im Kindergarten?
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Bereits der Sdugling verfiigt iiber an-
geborene Kompetenzen, tiber differen-
Wahrnehmungsmoglichkeiten,
mit denen er die ihn umgebende Welt
aufnimmt und im Gehirn verarbeitet.
FEine entsprechende angeborene Neu-
gier, ein Interesse an der Welt zeichnet
auch das Kindergartenkind aus. Fragen,
die schon oder gerade ein Kind an die
Welt stellt, gibt es offenbar genug, aber
wie findet das Kind Antworten auf diese
Fragen? Wie kann es sie finden, wie soll
es sie finden?

Tiefe Versunkenheit und hohe Kon-
zentration werden jedem schon einmal
aufgefallen sein, der ein Kind, das sich
in intensiver Auseinandersetzung mit
einem Ding der es umgebenden Welt
beschiftigt, beobachtet. Forschergeist
und Entdeckerlust scheinen zumindest
in jungen Jahren noch gewaltig zu sein.
In der Phantasie bringt das Kind die
Welt mit seinen eigenen inneren Be-
deutungen in Verbindung. Im Spiel wird
neu erworbenes Wissen, in und mit der
Welt erlebtes, selbstdndig phantasievoll
ausprobiert und angewendet. Im kreati-
ven Gestalten wird dem Material der du-
Beren Welt immer wieder anderer Sinn
zugeschrieben. Schwierig scheint es dort
zu werden, wo zunehmend Erwachsene

zierte

den Kindern das Lernen abnehmen, das
zu Lernende vorgeben wollen. Sicher
benotigt jedes Kind einen Rahmen, der
es hilt, ist jede Umgebung durch die
Bildungsziele und Hintergriinde der
Erwachsenen bestimmt, doch konnen
diese Erwachsenen auch den Kindern
die Antworten abnehmen?

Wenn dieses geschieht, wenn Antworten
Fragen verschiitten, ist vieles geklart, be-
steht aber wenig Notwendigkeit selber
zu kldren, sich kreativ etwas einfallen
zu, um eigene Unklarheiten zu beseiti-
gen. Vielleicht kann gerade die Kinder-
gartenzeit genutzt werden, eben nicht
vorschnell auf Fragen zu antworten,
sondern vielmehr hellhorig zu werden
fiir die Fragen der Kinder. Und vielleicht
konnen wir Erwachsene beim Losen die-
ser Fragen auch von den Kindern, ihren
Ideen und kreativen Problemldsungen
etwas lernen.

Diskutieren Sie doch einmal in ihren
Teams und mit Eltern, was das fiir Thre
Einrichtung bedeutet. Vielleicht senden
Sie uns einen Leserbrief mit Thren Re-
sultaten. Wir wiirden uns freuen.

Antje Notholt
wissenschaftliche Mitarbeiterin,

Universitit Koln
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Anfang Dezember wurden die Ergeb-

nisse der internationalen Schulstudie

PISA (Programme for International

Student Assessment) verdffentlicht.

Doch was ist PISA? Es ist der umfas-

sendste Leistungsvergleich der Bil-

dungsgeschichte. Die auf mehrere Jahre
angelegte Untersuchung wurde von der

OECD organisiert und in 32 Landern

durchgefiihrt. Es wurden die Lesekomp-

etenz, mathematische Grundbildung,

Grundbildung

und ficheriibergreifende Kompetenzen

von 15-jahrigen untersucht. Der Schwer-
punkt der Erhebung lag diesmal in der

Lesekompetenz, also der Fahigkeit

Texte sinnentnehmend zu erfassen. Pisa

verbindet den Leistungsvergleich mit

einer weitreichenden Untersuchung der
personlichen, sozialen und schulischen

Hintergriinde von Schiilerleistungen.

Dazu wurden SchiilerInnen, Eltern und

SchulleiterInnen befragt.

Die Ergebnisse von PISA haben unser

Bildungssystem ins Wanken gebracht:

e In Mathematik und Naturwissen-
schaften landen deutsche Mittelstu-
fenschiiler jeweils auf Platz 20. In
der Mathematik kommen 24 Prozent
nicht iber das Grundschulniveau hi-
naus.

¢ Beiden Leseleistungen kommen un-
sere Jugendlichen nur auf Platz 21.
Fast ein Viertel verfiigen lediglich
iiber rudimentire Lesekenntnisse.

e Die Spitzengruppe unserer Schii-
lerInnen liegt knapp unter dem
OECD-Durchschnitt. Es gibt somit
bei uns auch keine ausgeprigte Eli-
te.

¢ Inkaum einem Land der OECD wer-
den die Bildungschancen der Kinder
so stark von ihrer sozialen Herkunft
bestimmt wie in Deutschland. In der
sozialen Selektion sind unsere Schu-
len spitze: Ein Jugendlicher aus einer
Akademikerfamilie hat eine viermal
grolere Chance, das Abitur zu er-
langen, als ein Facharbeiterkind.

¢ In keinem anderen Teilnehmerstaat

naturwissenschaftliche

ist der Abstand zwischen den leis-

tungsstarksten und -schwichsten
Schiilern so grof3 wie in Deutsch-
land.

e In keiner anderen Migrationsges-
ellschaft gelingt es so wenig, Kindern
mit Migrationshintergrund den Weg
zu echter gesellschaftlicher Teilhabe
zu eroffnen.

Nun ist bei vielen Politikern, Pddago-

gen, Eltern und Verbianden eine heftige

Diskussion ausgelost worden. Endlich

ist Bildung wieder in der offentlichen

Diskussion und es besteht die vage

Hoffnung, dass sich etwas bewegt. Viele

Losungsvorschldge werden geduBert. Es

stellt sich nur die Frage, ob es die rich-

tigen Antworten auf PISA sind:

¢ Pflichteinschulung mit 5 Jahren — Was
soll hier Grundschule leisten, was
Kindergarten nicht leisten kann?

e Sprachunterricht im Kindergarten

e Abschaffung der Schulkindergirten

e Abschaffung von Kinderhorten

e Ganztagsschulen / Ausweitung der
Betreuungsmafinahmen

e Abschaffung des Sitzenbleibens

e mehr Selektion, Abschaffung der Be-
richtszeugnisse — die Studie legt das
Gegenteil nahe

¢ Regelabitur nach Klasse 12

Dies sind nur einige Vorschldge die zur

Zeit diskutiert werden. Meiner Ansicht

nach muss sich in folgenden 3 Bereichen

der Grundschule etwas bewegen: Der

Unterricht jeder einzelnen Lehrerin,

jedes einzelnen Lehrers muss sich so

verdndern, dass er moglichst jedem ein-

zelnem Kind gerecht wird. Dies erreiche
ich nur mit innerer Differenzierung,
individuellen Unterrichtformen (Werk-
stattunterricht, Freiarbeit, Wochenplan,
Lesen durch Schreiben ...) und gezielten
FordermaBnahmen. Starke Kinder miis-
sen gefordert und schwache gefoérdert
werden. Dies gelingt nur dann, wenn
man dem Prinzip ,,alle Lernen das Glei-
che zur selben Zeit im selben Tempo*
den Riicken kehrt.

Das Verstindnis von Lesen und Mathe-
matik muss sich weiter wandeln. Lese-
kompetenz ist mehr als nur gut vorlesen
konnen. Unter Lesekompetenz versteht
PISA die Fihigkeit, geschriebene Texte
in ihren Aussagen, ihren Absichten und
ihrer formalen Struktur zu verstehen
und in einen grofferen Zusammenhang
einordnen zu konnen. Mathematik ist
mehr als nur Rechnen konnen. Fiir
»PISA“ geht es darum, mathematische
Begriffe als Werkzeuge bei der Losung
von Problemen zu benutzen. Kinder
sollten gelernt haben, Probleme zu er-
kennen, Losungswege zu entdecken und
Losungen zu finden.

Die Betreuungsmafinahmen miissen
massiv ausgeweitet werden. So, dass
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jedes Grundschulkind die Moglichkeit
hat, bis nachmittags in den Hort oder
die Schule zu gehen (mit Hausaufga-
benbetreuung und FordermafBnahmen).
Ob dies nun freiwillige Ganztagsschule
oder Betreuung ,13 plus® genannt
wird, ist zweitrangig. Es kommt auf die
personelle und finanzielle Ausstattung
der MaBnahme an. Bisher kann mit
dem vorhandenen Geld (6000 DM im
Jahr pro Gruppe) gerade das Bastelm-
aterial und die Spiele finanziert werden.
Eltern leisten einen nicht unerheblichen
finanziellen Beitrag. Hier stellt sich die
Frage: Wer kann sich das leisten? Oft-
mals nicht die Miitter oder Viter, deren
Kinder eine Betreuung am dringendsten
benotigen. Leisten wir einen Beitrag zur
Chancengleichheit!

Ohne zusitzliche finanzielle Mittel
wird es nicht gehen. Deutschland gibt

pro Kopf fiir Bildung weniger als der
Durchschnitt der anderen Lénder aus.
Bei den Grundschulen waren es im Jahr
1999 pro Schiiler 3500 € und bei den
Gymnasien 5100 €. Zum einen muss
eine Umverteilung nach dem Grundsatz
die besten Leute und das meiste Geld in
die ,,Grundausbildung®“ erfolgen. Zum
anderen konnen zusitzliche Forderkur-
se, Sprachforderung, Ganztagsbetreuung
nur durch mehr Pddagogen geleistet
werden.
Die offentliche Diskussion fordert ne-
ben Erneuerung in Schule auch massive
Veridnderungen in den Kindergirten um
Kinder besser auf Schule vorzubereiten:
* Wiedereinfithrung von Vorschul-
mappen
e weniger spielen, mehr lernen
e FEinrichtung von Sprachkursen
Kinder sind auf Schule dann gut vorbe-

reitet, wenn sie moglichst viele Erfah-
rungen in den Bereichen der Sprache,
der Motorik, des eigenstidndigen Han-
delns und des Miteinander gesammelt
haben. Immer nach dem Grundsatz,
dass Kinder durch Miterleben und
Nachahmung, durch spielerisches Ex-
perimentieren und Erkunden lernen.
Diesem Grundsatz entsprechen die
Vorschulmappen der 70-iger Jahre nicht
im geringsten. Kinder sollen im Kinder-
garten nicht schreiben und lesen sondern
intensiv sprechen, nicht rechnen sondern
klettern, springen, rollen und balancie-
ren. Wer nicht riickwérts gehen kann,
wird mit dem mathematischen Riick-
wirtsgehen (Subtraktion) Probleme
bekommen. ...

Christoph Liitzenkirchen
Grundschullehrer

Der 11. Kinder- und Jugendbericht

Der 11.Kinder- und Jugendbericht ist ein
Gesamtbericht iiber die Lebenssituation
junger Menschen und die Leistungen der
Kinder- und Jugendhilfe in Deutschland,
den eine von der Bundesregierung be-
rufene unabhéngige Sachverstandigenk-
ommission erarbeitet hat. Der Bericht
enthilt eine Zusammenfassung mit 10
Empfehlungen fiir die Kinder- und Ju-
gendhilfe im 21. Jahrhundert.

1. Kinder und Jugendliche in einer
tendenziell ,,kinderlosen Gesellschaft“
Die deutsche Gesellschaft muss sich
darauf einrichten, dass sich der Anteil
der jungen Menschen an der Bevolke-
rung unter 20 Jahren in 50 Jahren fast
halbiert: Er wird von 30 % im Jahre
1970 auf 17 % im Jahre 2020 sinken und
der Anteil der alten Menschen von tiber
65 Jahren wird sich in diesem Zeitraum
etwa verdoppeln, er wird von 10 bis 13
% im Jahre 1970 auf 22 % im Jahre 2020
steigen. Kinder und Jugendliche werden
zu einem ,knappen Gut“, zur ,,Man-
gelware“. Vor allem aber miissen wir
Szenarien entwickeln fiir eine ,kinder-
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arme Gesellschaft“: Wie soll eine solche
Gesellschaft aussehen?

2. ,,All animals are equal, but some
animals are more equal than others*.
In diese paradoxe Kurzformel hat Georg
Orwell 1945 in seiner ,,Farm der Tiere“
das Phdnomen der sozialen Ungleichheit
in der modernen Gesellschaft gebracht.
Die Kommission hat in allen sozialen
Bereichen — ebenso wie die Kommission
fiir den Armuts- und Reichtumsbericht
der Bundesregierung — festgestellt, dass
sich die Lebenslagen von Kindern und
Jugendlichen nach Geschlecht, Bildung,
Schicht/Klasse, Region und Migrationsh-
intergrund deutlich unterscheiden. Die
Sozialpolitik der vergangenen Jahre hat
zwar allen gedient; sie hat jedoch einen
so genannten Fahrstuhleffekt gehabt:
Alle kommen weiter nach oben, aber
einige schneller und hoher als andere.

3. Gefahren der ,,Ghettoisierung*
einiger Stéddte und der ,,Entvélkerung*
einiger lindlicher Gebiete

Migration und Binnenwanderung, Stad-

tebau und Wohnstrukturen fithren dazu,
dass in einigen groBen Stidten Bezirke
entstanden sind, in denen vor allem Fa-
milien mit vielfachen Problemen leben,
ohne dass ihnen die notwendige soziale
Infrastruktur zur Verfiigung steht, dass
einige ldndliche Gebiete so ,.entvol-
kert”“ worden sind, dass die soziale In-
frastruktur nicht mehr flichendeckend
aufrecht erhalten werden kann.

Die Kommission bekennt sich durchaus
zu einem sinnvollen Konzept der Regio-
nalisierung, das den Entwicklungsbedarf
dieser Gebiete deutlich beriicksichtigt.
Sie sieht deshalb im Programm ,,Soziale
Stadt“ der Bundesregierung und dem
Begleitprogramm des BMFSFJ | Ent-
wicklung und Chancen® einen richtigen
Ansatz zur Losung dieser Probleme,
denn es ist nach wie vor die Aufgabe
der Politik, fiir die Herstellung gleicher
Lebensbedingungen in allen Teilen des
Landes zu sorgen.

Dies ist nicht nur, aber auch ein Pro-
Lebensbedingungen der
Migranten in diesem Land. Wie bereits
der 6. Familienbericht gezeigt hat, ist
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es keinesfalls so, dass die Migranten,
gegliedert nach Nationalitét, unter sich
bleiben wollen, sondern sie sprechen
sich mehrheitlich eindeutig fiir eine
gemischte Wohnstruktur und fiir inte-
grierte Lebensverhéltnisse aus. Es ist
aber — trotz deutlicher Fortschritte in
einigen Bereichen — immer noch so, dass
soziale Infrastruktureinrichtungen un-
ter Einschluss des Bildungswesens von
Migranten und ihren Kindern weniger
in Anspruch genommen werden als von
den Einheimischen.

Die jungen Migranten haben ebenso
wie die einheimischen Jugendlichen
einen Anspruch darauf, ihr Leben nach
ihren eigenen Vorstellungen einzurich-
ten. Dennoch betont die Kommission,
dass der Erwerb der deutschen Sprache
die unabdingbare Voraussetzung fiir ein
gelingendes Aufwachsen und die soziale
Integration in diesem Lande ist. Dies
muss in den Familien und in den Kin-
dertageseinrichtungen beginnen und
sich im Jugendalter fortsetzen, damit
die Jugendlichen, wenn sie mit 18 iiber
ihre Staatsangehorigkeit entscheiden
miissen, wirklich eine freie Wahl treffen
konnen. Sie bei dieser Entscheidung zu
beraten, ist auch eine Aufgabe von Ju-
gendhilfe und Schule.

4, Soziales und kulturelles Kapital

Der 11. Kinder- und Jugendbericht wur-
de noch vor der Veroffentlichung der
PISA-Ergebnisse fertig gestellt; doch
die international vergleichende Quanti-
fizierung bestétigt nur, was die Fachwelt
seit langem weif3: Der Schliissel fiir die
Leistungsprobleme der deutschen Ju-
gendlichen liegt in den Lebenswelten
der Kinder und Jugendlichen, in ihren
Familien und Freundes- und Beziehungs-
kreisen. Die Kommission ist fiir Schule
und Unterricht im engerem Sinne nicht
zustandig; sie fordert jedoch — jetzt auch
unterstiitzt durch das Bundesjugendku-
ratorium —, die Familien- und Jugend-
politik als Bildungspolitik zu begreifen.
Sie fordert mehr Zeit fiir Bildung, — nicht
im Sinne einer Verldngerung der Schul-
zeiten, sondern im Sinne einer Forde-
rung und Anerkennung der auflerschu-
lisch erworbenen Kompetenzen.

5. ,Demokratisierung der Demokratie*
(Giddens)

Das Schlagwort benennt die vielfach
festgestellte Tatsache, dass ein Wider-
spruch besteht zwischen einem grof3en
politischen Interesse der Jugendlichen
und der geringen politischen Betei-
ligung von Jugendlichen (Shellstudie,
Jugendsurvey des Deutschen Jugendin-
stituts u.a.). Dieser Widerspruch 16st
sich, wenn man sieht, dass die Distanz
sich auf die offizielle Politik, auf das
politische System bezieht, dass aber
das konkrete politische Engagement
in ehrenamtlichen Aktivitdten und in
Gemeinwesenprojekten durchaus vor-
handen ist. ,Null Bock®“ bezieht sich
also auf die Parteiendemokratie, nicht
aber auf die ,Politik vor Ort“. Der
Widerspruch kommt verschérft auch
im grassierenden Rechtsextremismus
und in der Fremdenfeindlichkeit zum
Ausdruck. Auch wenn man in Rechnung
stellt, dass ein gewisses Maf3 extremen,
provokativen und gewalttdtigen Verhal-
tens biographisch, also jugendtypisch ist,
bleibt die Tatsache bestehen, dass es dem
politischen System der Bundesrepublik
nicht mehr gelingt, alle Kinder und
Jugendlichen politisch zu integrieren
und fiir die Demokratie zu gewinnen.
Deshalb ist eine ,,Demokratisierung der
Demokratie” notig, z.B. durch die Ge-
wihrung echter Mitbestimmung anstelle
von scheindemokratischer Beteiligung.

Die Kommission hat fiir ihren Bericht
das Motto ,,Aufwachsen in offentlicher
Verantwortung® gewihlt. Damit meint
die Kommission, dass in allen Lebensbe-
reichen - nur einige wenige wurden hier
erwihnt - durch politische Gestaltung
chancengleiche und nachhaltig forder-
liche Bedingungen fiir das Aufwachsen
von Kindern und Jugendlichen ge-
schaffen und gewihrleistet werden miis-
sen. Offentliche Verantwortung heif3t
nicht , Verstaatlichung von Erziehung
und Bildung®, sondern im Gegenteil
die Starkung der Erziehungskompetenz
der Eltern und der Bildungskompe-
tenzen der Kinder und Jugendlichen.
Mit diesem Begriff der o6ffentlichen
Verantwortung will die Kommission die
ideologische Auseinandersetzung ,,Staat
versus Eltern® tiberwinden und auf die
Ebene der Erfiillung der Aufgaben he-
ben, die die Gesellschaft den Kindern
und Jugendlichen schuldet. Eine solche
Politik wiirde sichtbar, wenn Artikel
6 GG um ein ,,Recht der Kinder und
Jugendlichen* ergidnzt wiirde und die
Verantwortung fiir das Aufwachsen von
Kindern und Jugendlichen in Politik und
Verwaltung in eine Hand gelegt wiirde.

Prof. Dr. Ingo Richter

Deutsches Jugendinstitut e.V.
Nockherstrafse 2, 81541 Miinchen
Tel. 089/6 23 06- 2 80

Budgetvereinbarung

Erlduterungen fertig gestelit

Als Erginzung zu der seit Sommer 2001
geltenden Budgetvereinbarung konnten
Ende des Jahres 2001 die notwendigen
Erlduterungen verabschiedet werden.
Somit wurde nun Anfang Mérz 2002
allen katholischen Trdgern im Erz-
bistum Koln ein Infopaket durch das
Erzbischofliche
folgendem Inhalt zugeschickt:

Generalvikariat mit

e Vereinbarung zur Ausgestaltung des
§ 9 Abs.4, GTK- Budgetvereinbarung
- vom 29.06.2001

e Erlduterungen zur Vereinbarung zur
Ausgestaltung des § 9 Abs. 4,

GTK- Budgetvereinbarung -

e FErhebung von Elternwiinschen
als Grundlage fiir die Festsetzung
bedarfsgerechter ~ Offnungszeiten
- Elternfragebogen -

e Muster einer Angebotsbeschreibung
gemdl der Budgetvereinbarung
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Der Elternfragebogen und die Ange-
botsbeschreibung wurde von der Fach-
beratung des Diozesan-Caritasverband
entworfen. Beides wird den Trégern
und Einrichtungen zur Anwendung
empfohlen. In der Zukunft muss sich in
der Praxis nun zeigen, ob und in wie weit
die Einrichtungen Moglichkeiten einer
flexibleren Bereitstellung eines bedarfs-
orientierten Angebotes -— orientiert an
den Wiinschen und Bediirfnissen der
Kinder und der Eltern — nutzen kénnen

und werden. Sicherlich wird mit der El-
ternbefragung und einer evtl. daraus fol-
genden Anderung der Angebotsstruktur
fiir die Einrichtungen und die Trager ein
steigender Arbeitsaufwand verbunden
sein. Zur Abkldrung von Detailfragen
mit den zustdndigen Jugenddmtern
zeichnet sich schon jetzt fiir die Fachbe-
ratung des DiCV ebenfalls ein erhdhter
Beratungsbedarf ab.

Wolfgang Steinroder

Das neue Sozialgesetzbuch IX

Zum 1.7.2001 ist das neue Sozialge-
setzbuch IX in Kraft getreten. Ziel des
Gesetzes ist es, die einzelnen Leistungen
von verschiedenen Rehabilitationstra-
gern zu integrieren und zu vernetzen, um
die rehabilitativen Hilfen fiir Menschen
mit Behinderung zu optimieren. So
hat das Neunte Sozialgesetzbuch Aus-
wirkungen auf die unterschiedlichsten
Sozialgesetze, auch auf das Kinder- und
Jugendhilferecht, insbesondere auf die
sozialpddagogischen Einrichtungen. Der
Deutsche Caritasverband in Freiburg hat
bereits eine Arbeitshilfe im “Verlag fiir
das Studium der sozialen Arbeit” her-
ausgegeben. Darin sind der Gesetzestext
und erste Kommentierungen enthalten.

VERANSTALTUNGSHINWEISE

Mitglieder in ortlichen
Jugendhilfekommissionen

Fiir die Mitglieder in ortlichen Ju-
gendhilfeausschiissen aus dem Ver-
bandsbereich der Caritas findet am 16.
April 2002 unter Mitwirkung von Fr.
Dr. Sybille Stobe-Blossey vom Institut
fiir Wissenschaft und Technik NRW
eine eintdgige Fachtagung statt. Es
geht angesichts der neuen Herausfor-
derung um die Qualitdtsentwicklung
der Arbeit im Jugendhilfeausschuss.
Auskiinfte die Abteilung
Jugendhilfe im Didzesan-Caritasver-
band, Fr. Christ, Tel.: 02 21/20 10-1 17.

erteilt
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Verfasser ist der Leiter des Referates Ju-
gendhilfe des Deutschen Caritasverban-
des, Rudi Briel. Die 56-seitige Arbeitshil-
fe kann gegen eine geringe Schutzgebiihr
direkt beim Deutschen Caritasverband,
Referat Jugendhilfe, Postfach 420, 79004
Freiburg, Telefax 0761/200634 oder per
Mail Jugendhilfe@caritasnet.de bestellt
werden. Der Ditzesan-Caritasverband
fiir das Erzbistum Koln bietet dariiber
hinaus seinen angeschlossenen Einrich-
tungen am 18./19.09.2002 eine 2-tigige
Fachtagung zur Einfiihrung des Geset-
zes an. Bitte beachten Sie hierzu unseren
Hinweis auf Seite 31 mit dem ausfiihrli-
chen Programm.

PISA-Studie und Jugendhilfe
Die diesjahrige ,,ABC Konferenz*
der Abteilung Jugendseelsorge, des
BDKJ und des DiCV, wird sich am
4. Juni 2002 im Kolner Maternushaus
mit den Auswirkungen der PISA-
Studie auf die Jugendhilfe befassen.
Hauptreferent ist Herr Dr. Dr. W.
Gernert. Auskunft erhalten Sie bei
der Abteilung Jugendseelsorge des
Erzbischoflichen Generalvikariates,
Frau Weidenhaupt, Tel.: 02 21/16 42-
19 37.

Ausgezeichnete
Hilfestellung

Religionspadagogischer
Zertifizierungskurs
abgeschlossen

Am 18. Januar 2002 fand die Abschluss-
veranstaltung des dritten ,Zertifizie-
rungskurses Religionspddagogik® statt,
an dem zehn piadagogische Mitarbeit-
erinnen iiber einen Zeitraum von zwei
Jahren mit sehr gutem Erfolg teilge-
nommen haben. Dieser Kurs umfasste
neben sechs frei wéihlbaren Fortbil-
dungstagen und einem religionspédag-
ogischen Forum zwei gemeinsame re-
ligionspadagogische Arbeitstage sowie
zwel gemeinsame Besinnungstage. Ge-
rade die gemeinsamen Tage waren nach
der Einschitzung der Teilnehmerinnen
besonders wertvoll fiir die eigene Mo-
tivation sowie fiir weiterfithrende Ideen
im Bereich der religionspddagogischen
Arbeit in den Einrichtungen. Neben
den Fortbildungstagen haben alle Teil-
nehmerinnen ein religionspddagogisches
Praxisprojekt in ihrer Tageseinrichtung
durchgefiihrt, schriftlich dokumentiert
und anlédsslich der Abschlussveran-
staltung vorgestellt.

Den zweijahrigen Zertifizierungskurs
haben abgeschlossen: Gabriele Birken-
dahl (Bonn), Rita Fassbender (Kaarst),
Beatrix Gronen (Sankt Augustin), Ver-
ena Jansen (Dormagen), Petra Klee
(Kiirten), Monika Petritsch (Kerpen),
Hannelore Steffens (Neuss), Lucia
Vidovic (Wuppertal), Stefanie Welter
(Sankt Augustin), Martina Zimmermann
(Ratingen).

Die TeilnehmerInnen bewerteten den
Kurs zum Schluss einstimmig als aus-
gezeichnete Hilfestellung, um einerseits
die eigene Glaubenssituation besser
reflektieren zu konnen und andererseits
aufgrund der reflektierten Inhalte und
der erlernten Methoden die religionsp-
ddagogische Arbeit mit Kindern noch
einmal neu angehen zu konnen.

Andreas Leinhdupl-Wilke



Von Geburt bis Kindergarten

Eltern-Kind-Kurse und wen wir brauchen, um unsere Sache gut zu machen!

Der Besuch eines Kindergartens ist
zur Selbstverstdndlichkeit geworden
und als bedeutsamer Ort kindlicher
Sozialisation nicht mehr weg zu denken.
Schauen wir uns die Entwicklung in den
letzen 10 Jahren an, so zeigt sich, dass
sich eine weitere Institution friithkind-
licher Sozialisation etabliert hat: Der
Eltern-Kind-Kurs.

Eltern-Kind-Kurse bieten Eltern mit
ihren Babys und Kleinkindern die
Moglichkeit, in einer iiberschaubaren,
fachlich begleiteten Gruppe regelméBig
bis zum FEintritt des Kindes in den Kin-
dergarten im wochentlichen Rhythmus
fir die Dauer von 1% Stunden zu tref-
fen. Die Erwachsenen (meist Miitter)
finden hier andere Erwachsene, die
mit dhnlichen Themen beschiftigt sind
wie sie selbst: Wie organisierst du den
Alltag mit deinem Baby? Wie klappt
die Arbeitsteilung in der Familie? Wie
schaffe ich es, auch mal Zeit fiir mich zu
haben? Wie hast du das mit dem Abstil-
len und Zufiittern hin gekriegt? Welche
Pflegeprodukte sind die besten? Kann
ich mit der Entwicklung meines Kindes
zufrieden sein? Wie reagiere ich auf die
Wutanfille meines Sprosslings? Dies
sind einige der Fragen, die in fast jedem
Eltern-Kind-Kurs eine Rolle spielen.
Die jeweiligen Themen ergeben sich
aus dem Entwicklungsstand der Kinder
und der konkreten Alltagssituation der
Eltern. Die Kursleiterin, eine erfahrene
péadagogische Fachkraft, moderiert das
Gespréch, erschlieSt und vermittelt neue
Informationsquellen.

In der Kursgebiihr enthalten sind zwei
bis drei Elternabende (je nach Dauer
des Semesters). Hier haben die Teilneh-
merInnen Gelegenheit, sich konzentriert
mit einem padagogischen, entwicklungs-
psychologischen,
Thema ihrer Wahl auseinander zusetzen
oder auch unter Anleitung ihrer Kurs-
leiterin das Geschehen in ihrem Kurs zu
reflektieren.

familienrechtlichen

Unter kleinkindpiddagogischer Per-
spektive orientieren sich die Eltern-
Kind-Kurse der Katholischen Familie-
nbildung in der Regel an dem Ansatz
der Kinderérztin Dr. Emmi Pikler. Sie
zeigte, wie bedeutsam die Kombination
einer aufmerksamen und respektvollen
Versorgung der Kinder mit ausreichend
Zeit fiir freies Spiel in einer sicheren,
anregungsreichen Umgebung fiir die
kindliche Gesamtentwicklung ist. Ent-
sprechend bietet der Kurs den Kindern
viel Zeit fiir freies Experimentieren und
Spielen mit frei gewéhlten, altersentspre-
chenden Materialien.

Die Aufgabe der Kursleiterin ist hier die
sorgfiltige Vorbereitung des Raumes.
Die Kursleiterin garantiert eine wieder
erkennbare rdumliche Struktur und
einen wieder erkennbaren Ablauf. Sie
bestimmt zuverlissig die (wenigen) Re-
geln, die das Kursgeschehen leiten und
bietet so den Kindern Orientierung und
Sicherheit. Dies ist eine wichtige Basis,
damit die Kinder sich konzentriert ins
Spiel vertiefen konnen.

Im Verlaufe des Kurses wird die Kurslei-
terin fiir die Kinder zu einer vertrauens-
wiirdigen Bezugsperson neben der Mut-
ter, bzw. dem Vater, die im Bedarfsfall
bei kleinen Konflikten vermittelnd ein-
greift und als liebevoll trostende Instanz
akzeptiert wird. Mit dieser Erfahrung
»im Riicken® gelingt vielen Kindern der
Ubergang in den Kindergarten leichter
und auch viele Eltern konnen ihre Kin-
der entspannter in den Kindergarten
entlassen.

Kursleiterinnen sind ausnahmslos pad-
agogische Fachkrifte, die stundenweise
auf Honorarbasis angestellt sind. Die
meisten Péddagoginnen sind selbst
Mutter. Viele haben mit ihrem Kind an
einem Eltern-Kurs-Kurs teilgenommen
und sind tiber diese Erfahrung auf die
Idee gekommen, als Kursleiterin titig
zu werden. Allerdings entscheiden
sich viele nebenamtliche Kolleginnen

nach einigen Jahren Kursleitertitigkeit

dazu, zuriick in ihren Ursprungsberuf

zu gehen, der mehr soziale Sicherheit

bietet. Somit ist die Fluktuation der ne-

benamtlichen Krifte recht hoch und wir

wenigen hauptamtlichen Padagoginnen

suchen immer wieder hédnderingend

nach geeigneten Fachkréften. Einerseits

bieten wir ,,nur“ eine Honoraranstel-

lung, andererseits bieten wir

e systematische fachliche Einfithrung

¢ praxisbegleitende Supervision

¢ Hospitationsmoglichkeiten

e kostengiinstige, fachspezifische Fort-
bildung auf Bistumsebene

e c¢in freundliches und kooperatives
haupt- und nebenamtliches Team

¢ cin superspannendes Arbeitsfeld

Aber wir erwarten auch etwas!

Wir erwarten ein echtes Interesse an

folgenden Themenbereichen:

— Entwicklung miitterlicher /
vaterlicher Identitét

— Frihkindliche Entwicklung und
Erziehung

— Gruppenpiddagogik und Gespréchs-
fihrung und

— Kontakt- und Fortbildungs-
bereitschaft

Falls Sie auf dem Hintergrund dieser

kurzen Ausfithrungen Lust bekommen

haben, mehr iber unsere Arbeit zu

erfahren und vielleicht auch selbst als

Kursleiterin tétig zu werden, dann rufen

Sie uns an! Wir freuen uns.

Die Telefonnummern Threr benachbar-

ten Familienbildungsstitten oder regi-

onalen Bildungswerke erhalten Sie von

Frau Gilles Bacciu im Erzbischoflichen

Generalvikariat (Tel. 02 21/ 16 42-16 84).

Falls Sie jemanden kennen, der Lust be-

kommen konnte, zu uns Kontakt aufzu-

nehmen, dann erzihlen Sie von uns!

Dorothee Kroll, Diplom-Pddagogin,
Pidagogische Mitarbeiterin im Familien-

Forum Agnesviertel, Koln
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Modellprojekt zum Qualitatsmanagement

Seit Anfang Januar geht es so richtig
rund. Nach einer intensiven Fortbildung
fiir alle etwa 30 MitarbeiterInnen der
4 beteiligten Tageseinrichtungen fiir
Kinder hat nun die Umsetzung vor Ort
begonnen. Angestof3en durch die Trager-
vertreter im SeelsorgebereichRefrath-
Frankenforst in Bergisch Gladbach und
die zustidndige Fachberaterin Dorothea
Herweg wurde bereits im Sommer
letzten Jahres ein Modellprojekt zur
Einfithrung eines zertifizierungsfihigen
QM-Systems konzipiert.

Fachliche Grundlagen des Modellpro-
jekts bietet die Anwendungs-CD ,,Qua-
lity Pack® mit ihren vielfdltigen Vor-
schldgen zur praxisnahen Realisierung
von Prozessbeschreibungen, Formularen
und Dokumenten. In regelméBigen mo-
natlichen Arbeitssitzungen treffen sich
Tragervertreter, Leitungskrifte, die ex-
terne Projektleiterin Monika Brunsberg

Sprachforderung

und Frau Herweg, um die einzelnen Pro-
jektabschnitte und das weitere Vorgehen
in den 4 Einrichtungen abzustimmen.
Dabei wird besonders darauf geachtet,
dass mogliche Synergien genutzt wer-
den, nicht jede Einrichtung muss alles
entwicklen!

Wir wollen mit diesem Projekt dem
Wunsch der Trédger nachkommen, aber
gleichzeitig auch praxisnah testen, unter
welchen Rahmenbedingungen ,,Quality
Pack“ in-anderen Einrichtungen unseres
Bistums eingesetzt werden kann, erklart
Dorothea Herweg die Intention des
Projekts.

Uber den weiteren Verlauf des Projekts
werden wir in KOMPAKT berichten. Die
umfangreiche Abschlussdokumentation
werden wir allen Einrichtungen und
Tragern im Erzbistum Koln zugénglich
machen.

Markus Linden-Liitzenkirchen

von auslandischen Kindern

Das Ministerium fiir Frauen, Jugend,

Familie und Gesundheit des Landes

Nordrhein-Westfalen unterstiitzt zu-

kiinftig Angebote zur Sprachférderung

im Elementarbereich. Gefordert wer-

den vor allem Kinder mit erheblichen

Sprachdefiziten, insbesondere aus

Familien mit Migrationshintergrund.

Vordringlich mochte das Ministerium

die Kinder im letzten Jahr vor der Ein-

schulung fordern.

In den vorlaufigen Richtlinien werden

drei forderungswiirdige Angebots-

formen beschrieben:

1. Angebote zur Sprachférderung in
Tageseinrichtungen fiir Kinder die
iiber 50% Kindern mit Migrations-
hintergrund betreuen.

2. Forderangebote fiir Kinder mit ei-
nem erheblichen Sprachdefizit ein
halbes Jahr vor der Einschulung.

3. Angebote zur Sprachférderung fiir
Kinder, die keine Tageseinrichtung
fiir Kinder besuchen.
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Gefordert werden Personalkosten je
nach Angebot von 1 500 bis 3 000 Euro.
Der Landesgesetzgeber geht davon aus,
dass die FordermaBBnahmen in den Ta-
geseinrichtungen fiir Kinder vom sozi-
alpiddagogischen Fachpersonal geleistet
wird. Mit den Personalkosten sollen
also Krifte gefordert werden, die das
Fachpersonal entlasten, wie z. B. Ergin-
zungskrifte. An einem Angebot sollen
mindestens fiinf maximal zehn Kinder
teilnehmen. Weitere Angebote sind erst
nach Erreichung der maximalen Teilneh-
merzahl méglich. Entsprechende Antré-
ge sind iiber das ortliche Jugendamt an
die zustdndige Bewilligungsbehorde
(Landesjugendamt) zu stellen. Die Form
des Antrages und die Antragsfristen sind
beim Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe
zu erfragen. Ndhere Informationen er-
halten Sie bei Threm Jugendamt oder
unter: www.mfjfg.nrw.de/service

Heinz-Walter Piitz

,sGemeinsam
fur Kinder...“

Konzeptentwicklung
abgeschlossen

In den letzten Ausgaben von Kompakt
berichteten wir regelmiflig iiber den
Entwicklungsstand der beiden Kon-
zeptentwiirfe , Eckpunkte Kindergar-
tenpastoral“ (EGV) und ,,Mit Staunen
fangt es an*“ (DiCV). Seit Ende Januar
liegt nun das gemeinsame Papier ,,Ge-
meinsam fiir Kinder“ vor, das die beiden
bisherigen Veroffentlichungen verbindet
und das gemeinsame Anliegen in kom-
pakter Form zum Ausdruck bringt. Die
Grundorientierung tiber den Bereich der
Kindergartenpastoral sowie die Refle-
xion iiber die religionspadagogische Ar-
beit in den Ein-

+ IRV

richtungen sind =
damit  erstmals
konzeptionell  Gemeinsam fir Kinder

freriviee wr Sy brieree stwielir v e

miteinander ver-
kniipft. Erfreuli-
cherweise wurde
das Konzept zu-
sdtzlich noch um
ein Kapitel der
Hauptabteilung
Schule erweitert,

das sich mit der

religionspddago-

gischen Ausbildung der ErzieherInnen
auseinandersetzt. Auf diese Weise ist ein
Papier entstanden, das viele wichtige
Fragen der Arbeit in katholischen Ta-
geseinrichtungen fiir Kinder in der Ko-
operation mit der Gemeinde beleuchtet.
Die Veroffentlichung wird in Kiirze al-
len katholischen Tageseinrichtungen fiir
Kinder im Erzbistum Ko6ln zugestellt.
Sollten Sie Fragen oder zusétzliche
Bestellwiinsche haben, wenden Sie sich
bitte entweder an den Di6zesan-Caritas-
verband (Dr. Leinhdupl-Wilke, 0221/
2 01 02 05) oder an das Erzbischofliche
Generalvikariat (Frau Wipperfeld, 02 21/
1642 11 71).

Andreas Leinhdupl-Wilke



Gisela Wedding

Wir waren dabei

Mit Messestand auf
Bildungsmesse vertreten

Im Nachtermin war allen Beteiligten
klar, dass wir diesen Schritt schon friither
hétten machen konnen. Wir konnten alle
Kontakte pflegen und neue aufbauen.
Vielfach wurden wir auch von ange-
henden Erzieherinnen angesprochen,
die sich nach zukiinftigen Arbeitgebern
erkundigten. Zudem konnten wie mit ei-
ner Beamer-Présentation vorstellen und
viele unserer Broschiiren und Prospekte
verkaufen.

Markus Linden-Liitzenkirchen

Unsere Crew ist jetzt komplett!

Neue Gesichter in der Abteilung Tageseinrichtungen fiir Kinder

Frau Dipl.-Sozialpadagogin Gisela Wed-
ding ist seit Januar 2002 als Fachberate-
rin fiir Dormagen, Grevenbroich, Eitorf,
Hennef, Neunkirchen und Siegburg im
Einsatz. Sie bringt langjdhrige Erfah-
rungen in der Erziehungsberatung und
in der Leitung einer Tageseinrichtung
fiir Kinder mit. Gute Voraussetzungen
fiir eine kontinuierliche Fortfithrung der
bewidhrten Zusammenarbeit und fiir eine
qualitdtsorientierte Weiterentwicklung
der katholischen Tageseinrichtungen fiir
Kinder in unserem Erzbistum.

Im Team der Sachbearbeiterinnen hat
sich einiges verdndert:

Frau Tanja Ludwig ist im Sekretariat
des Abteilungsleiters tétig. Frau Dagmar
Dutrieux ist zwar schon etwas ldnger als

Tanja Ludwig

Sachbearbeiterin in unserer Abteilung,
hat aber jetzt eine volle Stelle iibernom-
men. Sie unterstiitzt die Fachberater
Herrn Gesing, Frau Maiwald und Herrn
Kulbatzki. Frau Sylvia Tencic ist im
Dezember 2001 zu uns gekommen. Sie
ist als Sachbearbeiterin zustdndig fiir
die Beratungsbezirke von Frau Felder,
Herrn Piitz und Herrn Steinréder. Frau
Christina Huckelmann komplettiert das
Team des Fortbildungsreferates.

Wir freuen uns iiber unsere neuen Mitar-
beiterinnen, heif3en sie herzlich willkom-
men und wiinschen ihnen viel Gliick und
alles Gute.

Matthias Vornweg

Dagmar Dutrieux
Sylvia Tencic

Wie geht
lernen?

Vom Beibringen zum Entdecken

Oft wird Lernen als bloBes Anhdufen
von Wissen missverstanden. Doch der
enge Begriff vom Lernen beginnt sich
zu weiten: Gelernt wird in unterschied-
lichsten Zusammenhéngen, Eigenaktivi-
tiat wird dabei groBBgeschrieben. Lernen
bedeutet Erfahrungen zu machen, die ei-
gene (soziale) Personlichkeit zu bilden.
Unter Lernen ist zundchst einmal eine
entwicklungsorientierte Haltung zur
Welt zu verstehen. Lernen ist dann nicht
bloB eine Vergroerung des individ-
uellen Informationspools und auch nicht
bloB eine Erhohung des individuellen
Wissenspotenzials, sondern es bezieht
sich auf andere Personlichkeitsdim-
ensionen wie Emotion, Soziabilitidt und
praktische Fertigkeiten. Lernen zielt
darauf, bewusst Erfahrungen machen
zu wollen und diese in das eigene Sys-
tem der Personlichkeit zu integrieren.
Integration kann dabei bedeuten, dass
neue Erfahrungen schlicht eingeordnet
werden in schon vorhandene Strukturen
und Kategoriensysteme Es kann jedoch
auch sein, dass aufgrund von neuen Er-
fahrungen die eigene Haltung zur Welt
iiberpriift und revidiert werden muss.
Lernen als offene Haltung zur Welt ist
also verbunden mit einer groleren Be-
reitschaft zur Veranderung

Eine solche Bildungs- und Lernkon-
zeption wird daher zu einer kritischen
Messlatte fiir Bildungseinrichtungen,
die sich fragen lassen miissen, inwieweit
sie selbstgesteuertes, sinnhaftes Lernen
ermoglichen. »

Christina Huckelmann
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Doch zuriick zu einem weiten Begriff des
Lernens. Hierzu einige Aspekt:

1. Lernen ist mehr als Lernen in Bil-
dungseinrichtungen. Selbst der so-
ziologische Instituionenbegriff geht
iiber die engere Vorstellung einer
Bildungsinstitution wie Kindergarten
oder Schule hinaus. Der Betrieb, die
Familie, die Peergroup sind ebenfalls
soziologische Institutionen und so mit
auch ,,Bildungseinrichtungen®. Lernen
in engerem Sinne findet dariiber hinaus
in allen formellen und informellen Situ-
ationen statt.

2. Lernen ist mehr als Kognition. Ver-
mutlich werden die meisten Menschen
,Lernen“ zunéchst in den Bedeutungs-
kontext von Wissen, Kognition, Be-
griffsbildung etc. stellen. Doch ist auch
soziales Verhalten zu lernen, sind Werte
entwicklungsfihig, lassen sich Emotio-
nen weiterentwickeln. Lernen betrifft,
nutzt und entwickelt alle Dimensionen
der Personlichkeit.

3. Lernen tritt auf in unterschiedlichs-
ten Formen. Man unterscheidet etwa
in der Lernpsychologie GewoOhnung,
Nachahmungslernen, klassische Kondi-
tionierung, Lernen durch Versuch und
Irrtum, operante Konditionierung, Ler-
nen durch FEinsicht.

4. Gelernt wird auch dort, wo nicht ,,bei-
gebracht” wird. Gerade im Kontext der
Professionalisierung der Padagogik und
vor allem des Erzieherstandes ist es ver-
standlich, dass man als Teil dieser Profes-
sionalisierung den Eindruck erweckt hat,
dass das ,,Beibringen* das Entscheide an
Lernprozessen ist. Dieses Bedeutungs-
verhiltnis wird umgedreht. Allerdings
bleibt auch dann die anspruchsvolle
Frage, wie sinnvolles Lernen unterstiitzt
werden kann. Es wird hier nicht weiter
erortert: Allerdings ist festzuhalten, dass
,Lehren als Unterstiitzungen, Ermogli-
chung oder Erleichterung von Lernen*
eine sicherlich zumindest ebenso grof3e
Professionalitédt bei den Lehrenden vo-
raussetzt wie Instruktion.

Markus Linden-Liitzenkirchen
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Programm 2002

Das aktuelle Programm ist hervorragend
gestartet. Es freut uns, dass wir mit un-
seren Angeboten wieder den Bedarf der
MitarbeiterInnen in den katholischen
Tageseinrichtungen fiir Kinder getroffen
haben. Mittlerweile sind fast alle Semi-
nare voll belegt. Eine Ubersicht aller
freien Pldtze erhalten Sie unter 02 21 /
2010-1 14.

EDV-Seminare erfolgreich
gestartet

Der neu ins Fortbildungsprogramm
aufgenommene Bereich der EDV-Semi-
nare ist gut angekommen. Mehrere 100
Anmeldungen sorgten dafiir, dass viele
Seminare ausgebucht sind.

SPE-Schulungen

Die Schulungen sind nun alle abge-
schlossen. Als Nichstes steht eine Be-
fragung aller Kédufer an. Danach wird
im Sommer mit Professor Gleich von
der KFH Koln an einer Aktualisierung
gearbeitet.

Neuer Anmeldemodus

Der neue Anmeldemodus hat sich be-
wihrt, nun ist mehr Zeit, vor Ort aus-
zuwéihlen. Schon jetzt vormerken: Das
neue Programm 2003 erhalten Sie am
30. 10. 2002.

Neue Betreuungsvertrage

Zurzeit wird das Programm ,,Kitathek*
iiberarbeitet. Das Update enthélt dann
auch die neuen Betreuungsvertrége.
Weitere Fragen bitte direkt an Frau
Kulpa richten.

Internet-Workshop

Jetzt sind sie angelaufen, die Inter-
net-Workshops. In jedem Fachbera-
tungsbezirk wird mindestens ein Termin
bis zu den Sommerferien angeboten.
Damit werden bis zum Sommer etwa
200 katholische Tageseinrichtungen fiir
Kinder bei der Internet-Initiative mit-
machen. Nihere Infos bei der zustdndi-
gen Fachberatung.

Erfolgreicher Abschluss

Ubergliicklich waren sie, die Teilneh-
merInnen der ldngerfristigen LeiterIn-
nenfortbildung. Nach gelungener Pri-
sentation der Abschlussarbeiten hielten
sie Mitte Januar ihr Zertifikat zum
»Sozialmanager/in (DiCV)“ in Hénden.

P

Bestanden haben: Stefanie Hingst, Gisela
Lambertz, Brigitte Liilsdorf, Georg Ru-
dolph, Christa Schmitz, Barbara Scholz,
Birgit Schon, Martina Urmersbach und
Annette Wagner.

Markus Linden-Liitzenkirchen

LESERBRIEFE

Liebe Redaktionsmitglieder,

Kompliment fiir die immer wieder in-
teressanten Ausgaben der KOMPAKT.
Als langjahrige Fortbildungsreferentin
freue ich mich auf jedes neue Heft, das
mir eine Fiille an Informationen bietet.
Aktuelle Entwicklungen und Trends
(z.B. Qualititsdiskussion), Infos zu neu-
en Rechtsvorschriften, Praxisberichte
aus den Einrichtungen und nicht zuletzt
interessante Literatur- und Veranstal-
tungshinweise bereichern sicher nicht
nur meine Arbeit. Ich wiinsche Ihnen
weiterhin erfolgreiche Arbeit und ver-
bleibe mit freundlichen Grii3en.

Angelika Skupnik-Henssler
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Ziesche, Ulrike

Gebauer-Jorzick, Silke
Qualitatswerkstatt Kita:
Bildungsprozesse in Kindertages-
stitten

Luchterhand Verlag; Neuwied, Berlin,
2002, ISBN 3-472-05115-9

»Bildungsprozesse in Kindertages-
statten“~ LeiterInnen, ErzieherInnen,
Eltern- und Trédgervertreter erarbeiten
Leitsétze und Indikatoren der Qualitét-
sentwicklung, die in die Praxis tiberfiihrt,
den Abschluss von Zielvereinbarungen
und damit nachpriifbares Handeln im
padagogischen Alltag ermoglichen.

Der Leser wird im ersten Teil des Buches
in die systematische Erarbeitung der
Schliisselsituation ,,Bildungsprozesse in
Kindertagesstitten® eingefiihrt. Hierzu
stehen dann am Ende des Prozesses die
gemeinsam mit ErzieherInnen, Kinder-
tagesstittenleiterInnen, FachberaterIn-
nen und Trégervertretern erarbeiteten
Leitsédtze zu diesem Thema zur Verfii-
gung. Die Autorinnen verdeutlichen mit
ihrem Buch das Vorgehen der Integrier-
ten Qualitédts- und Personalentwicklung
(IQUE) Schritt fiir Schritt. Dabei offen-

Schonrade, Silke

Kinderrdume Kindertraume ... oder
wie Raumgestaltung im Kindergarten
sinnvoll ist

Borgmann Verlag;

Dortmund 2001;

Preis: 22,50 €;

ISBN 3-861145-181-6

»Als Erzieherinnen genug davon hat-
ten, Kindergruppen wie Dompteure zu
beschiftigen, kamen sie auf die Idee, die
Gruppenridume in ein Labyrinth zu ver-
wandeln” Jiirgen Zimmer, Berlin 1998

Silke Schonrade beschiftigt sich in ihrem
Buch ,Kinderrdume Kindertraume”
ausfiihrlich mit den Orten, an denen
Kinder leben und spielen. Mit zahlrei-
chen Fotos bietet sie Anregungen zur
Raumgestaltung in Tageseinrichtungen
fir Kinder. Kurz und knapp bearbeitet
sie die Themen Farbe, Licht, Fenster,

baren sie die angewandten Arbeitsmate-
rialien in anschaulicher Weise und geben
erginzende methodische Hinweise. An
diesen Materialien kann sich orientie-
ren, wer sich dem Thema Bildungspro-
zesse widmen will. ,,LeiterInnen werden
systematisch fachlich und methodisch
auf den Umsetzungsprozess in ihre ei-
genen Teams vorbereitet”. Sie sind die
Hauptakteure der Qualitdtsentwicklung
in der Einrichtung und werden es auch
iiber den Abschluss der Zielvereinba-
rung hinaus bleiben. Die Autorinnen
liefern eine zielgenaue Beschreibung
ihrer Praxisprojekte und leisten damit
eine wertvolle Unterstiitzungsarbeit im
Weiterentwicklungsprozess der Tages-
einrichtungen fiir Kinder.

Als langjdhrige Referentin unserer
Fortbildungen fiir MitarbeiterInnen in
katholischen Tageseinrichtungen fiir
Kinder ist es der Mitautorin Silke Ge-
bauer-Jorzick mit ihrer Kollegin Ulrike
Ziesche gelungen, ein Handbuch aus der
Praxis fiir die Praxis zu schreiben, das in
idealer Weise mit Arbeitsblittern und
einer Moderationsfibel Hilfestellungen
im Alltag geben will.

Matthias Vornweg

Mobel, Spielmaterial/Gegensténde, Ma-
len, Bauen, Rollenspiel, Entspannung/
Nischen-Hohlen und Bewegung. Dabei
vermittelt sie neben einem Grundwissen
auch konkrete Beispiele fiir Anwen-
dungen in der Praxis. Ausgangspunkt
und Hintergrund der gezeigten Beispiele
zur Raumgestaltung ist der Ansatz der
Psychomotorik. Ausfiihrlich
geht Frau Schonrade im Ka-
pitel ,,Raumwelt des Kindes”
auf die Bedeutung der Sin-
nesentwicklung im Elemen-
tarbereich ein.

Wihrend sich in einer indivi-
dualisierten Welt der Begriff
,Heimat” neu verortet und
das Bildungsbiirgertum in der
globalen Gleichzeitigkeit fiir
ihre Kinder nach neuen Ko-
ordinaten sucht, stiirzt, wie in
der aktuellen Pisa-Studie ein-

Zwischen Klangriaumen, Weidentunneln
und Mausklick
Wichtige Impulse zur Bildung in Tagesein-

richtungen fiir Kinder

Die Dokumentation bietet Ihnen:

54 Seiten, 15 Autoren, 10 Themen,

60 Bilder & Grafiken, 80 Literaturtipps,
20 Praxisbeispiele

Die Dokumentation bietet IThnen ak-

tuelle Antworten auf die Fragen zum

zukiinftigen Bildungsauftrag der Tages-

einrichtungen fiir Kinder aus folgenden

Perspektiven:

e Psychologische & padagogische For-
schung

e Neurophysiologie & Intelligenz-
forschung

e Modellprojekte aus Ost & West

e Situationsansatz Reggio-Padagogik

e Offener Kindergarten

e Psychomotorik

¢ Religionspddagogik

¢ Multimedia & neue Medien

Haben Sie Interesse? Die Dokumen-
tation konnen Sie unter 02 21 /20 10-2 72
bei Frau Ludwig bestellen.

drucksvoll belegt, der Rest der Gesell-
schaft in eine Bildungsmisere. Ein guter
Ort fiir Kinder bedeutet Heimat und
Ausdehnung von Lebenserfahrung. Da-
fiir miissen Kinder selber gestalten und
selber wihlen konnen. Silke Schonrade
ist in ihrem Buch eine eindrucksvolle
Sammlung von Kinderorten gelungen
die Heimat bie-
ten und an denen
Kinder Spuren
hinterlassen diirfen.
Ein Buch nicht nur
fir Architekten,
Trager, Eltern, Er-
zieher und Lehrer.
Frau Schonrade ist
iibrigens seit vielen
Jahren fiir uns in
der Fortbildung
tatig.

Heinz-Walter Piitz
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PISA und die Folgen

Bildung in Tageseinrichtungen fiir Kinder

TERMINE I

Herbstakademie der Abteilung Tageseinrichtungen fiir Kinder im Diozesan-Caritasverband fiir das Erzbistum Koln e.V.

Ziele/Inhalte

Neugier, Forschergeist und Wissens-
drang diirften jedem bekannt sein, der
etwas mit Kindern zu tun hat. Nie scheint
die Freude am Entdecken von Neuem
so grof3, wie in der frithen Kindheit. Die
Frage nach einer frithkindlichen Bildung
bestimmt daher die Arbeit einer jeden
Tageseinrichtung fiir Kinder. Doch was
kann das konkret fiir die eigene Praxis
heilen? Wie bilden sich Kinder in der
frithen Kindheit und wie konnen wir
diesen Bildungsprozessen noch besser
gerecht werden? Wie vermitteln wir
Eltern, was ihre Kinder bei uns lernen?
Wie kann ich das in der Konzeption
darstellen? Wie sieht die Praxis aus?
Brauchen wir wieder eine Vorschuler-
ziehung?

Auf diese Fragen werden wir auf der
Herbstakademie zusammen mit Re-
ferenten aus Theorie und Praxis Ant-
worten finden. Unterstiitzen wird uns
dabei das iffb. Ausgehend vom Lehrstuhl
fur die ,,Padagogik der frithen Kindheit,
Jugend und Familie* an der Universitit
zu Koln hat sich das Institut fiir friith-
kindliche Bildung (iffb) e.V. gegriindet.
Fragen zur Bildung und Erziehung im
frithen Kindesalter hat das Institut ins
Zentrum seiner Arbeit gestellt. Seit sei-
ner Griindung ist das Institut zu einem
interessanten Kooperationspartner fiir
den Didzesan-Caritasverband geworden.
Einige Projekte sind bereits miteinander
umgesetzt worden.

Mit der ,,Herbstakademie“ mochten wir
diese Zusammenarbeit weiter vertiefen.

Termine:

Dienstag, 1. Oktober 2002
Mittwoch, 2. Oktober 2002
Zeit:9.00 - 16.00 Uhr
Teilnehmerbeitrag: € 6,00
(fir Getrianke)

Ort: Diozesan-Caritasverband
Georgstrafle 7,50676 Koln

30 KOMPAKT 1/2002

Leitung: Antje Notholt (iffb)
Markus Linden-Liitzenkirchen
(Diozesan-Caritasverband Koln)
Teilnehmerzahl: 40 Personen

Programm

1. Oktober

9.00 - 10.15 Uhr

BegriiBung der TeilnehmerInnen
Markus Linden-Liitzenkirchen

PISA und die Folgen - Einfiihrung in
den Diskussionsstand

Referent:

Prof. Dr. Gerd E. Schifer (UNI Koln,
Lehrstuhl Padagogik der frithen Kind-
heit)

10.30 — 12.00 Uhr

Wie gelingt ganzheitliche Bildung?
Einfiihrung in die Neurophysiologie mit
praktischen Beispielen

Referentin:

Dr. Charmine Liebertz (Buchautorin,
Leiterin des Instituts fiir ganzheitliches
Lernen)

13.00 — 16.00 Uhr

Wie machen wir Bildung?
Verschiedene Einrichtungen prisen-
tieren ihre Umsetzung des gesetzlichen
Bildungsauftrags

2. Oktober

9.00 - 10.15 Uhr

Nahaufnahmen - verfilmte Beispiele
von Bildungserfolgen

Referentin:

Antje Notholt (iffb)

10.30 - 12.00 Uhr

Grundschule heute — was wiinschen
sich Lehrerinnen von ihren ,,I-
Dotzchen*

ReferentInnen:

mehrere Lehrkrifte

13.00 — 16.00 Uhr

Wie machen wir Bildung?
Verschiedene Einrichtungen présen-
tieren ihre Umsetzung des gesetzlichen
Bildungsauftrags

Schlusswort
Markus Linden-Liitzenkirchen

ANMELDUNG PISA

Name:

Vorname:

geb. am:

Funktion:

Absender:
(Name/Stempel der Einrichtung)

Telefon:

bitte zuriicksenden an:
Diozesan-Caritasverband

fiir das Erzbistum Koln e. V.

Abt. Tageseinrichtungen fiir Kinder
Postfach 29 02 61

50524 Koln

Fax: 0221 /20 10-395



Das neue Sozialgesetzhuch IX

Auswirkungen und Konsequenzen fiir die Kinder- und Jugendhilfe
Fachtagung des Di6zesan-Caritasverband fiir das Erzbistum Kain e.V.

Ziele/Inhalte

Zum 01.07.2001 ist das neue Sozialge-
setzbuch IX in Kraft getreten. Ziel des
Gesetzes ist es, die einzelnen Leistun-
gen von verschiedenen Rehabilitation-
stragern zu integrieren und zu vernetzen,
um die rehabilitativen Hilfen fiir Men-
schen mit Behinderung zu optimieren.
So hat das Neunte Sozialgesetzbuch
Auswirkungen auf die unterschiedlichs-
ten Sozialgesetze, auch auf das Kinder-
und Jugendhilferecht.

In diesen beiden Tagen sollen die Aus-
wirkungen und Konsequenzen des So-
zialgesetzbuches IX fiir die Kinder- und
Jugendhilfe zunichst generell und dann
im Blickwinkel verschiedener Behin-
derungsformen diskutiert werden. Wei-
terhin werden die Anforderungen fiir
die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
in den Praxisfeldern erortert und erste
Umsetzungsschritte entwickelt.
Insbesondere Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter in Regeleinrichtungen
(Tageseinrichtungen fiir Kinder, Kin-
der- und Jugendheimen) erhalten einen
sehr interessanten Uberblick iiber die
neuesten Entwicklungen und konkrete
Hilfestellungen fiir die eigene Arbeit.

Termine:

Mittwoch, 18. September 2002
Donnerstag, 19. September 2002
Zeit: 9.00 — 16.30 Uhr
Teilnehmerbeitrag:

40, € (incl. Verpflegung)

Ort: Kardinal-Schulte-Haus
Opverather Strafle 51-53

51429 Bergisch Gladbach-Bensberg

Programm

18. September

9.00 - 10.30 Uhr
Begriifung der Teilnehmer/innen
Matthias Vornweg

Was hat die Jugendhilfe mit dem SGB IX zu
tun?

Referent:

Klaus H. Dreyer (Landschaftsverband
Westfalen-Lippe, Miinster)

10.45 -12.00 Uhr

Das SGB IX — Entwicklungsgeschichte und
Intention

Referent:

Christian Schumacher (Abteilungsleiter
Behindertenhilfe im DiCV Kéln)

ANMELDUNG SGB IX

Name:

Vorname:

geb. am:

Funktion:

Absender:
(Name/Stempel der Einrichtung)

Telefon:

bitte zuriicksenden an:
Diozesan-Caritasverband

fiir das Erzbistum Koln e. V.

Abt. Tageseinrichtungen fiir Kinder
Postfach 29 02 61

50524 Koln

Fax: 0221 /20 10-395

13.30 — 15.00 Uhr

Von den Stirken ausgehen

- ein bewegender Beitrag aus
psychomotorischer Sicht

Referent:

Hans-Jiirgen Beins (Leiter der Rheini-
schen Akademie fiir Psychomotorik in
Bonn)

15.15-16.30 Uhr

Menschen mit Behinderung - Tendenzen in
Gesellschaft und Sozialpolitik

Referent:

Dr. Norbert Heinen (Wissenschaftlicher
Mitarbeiter, UNT Koln, HP Fakultit)

19. September

9.15-10.15 Uhr

Das System der Behindertenhilfe
Referentin:

Elisabeth Komp (DiCV Koln, Referentin
fiir Behindertenhilfe)

10.30 - 12.00 Uhr
Entwicklungsverzdgerungen und
-storungen, Erkenntnisse aus dem Bereich
der Friihforderung

Referent:

Jorg Hackenberg (Friithforderstelle
Kreiscaritasverband Rhein-Berg)

13.30 - 14.30 Uhr

Modellprojekte der Stiftung ,,Die gute
Hand* in Kiirten (Integrative Erziehung
seelisch behinderter Kinder, MOPAD,
Psychologische Ambulanz)

Referentin:

Andrea Pickartz (Diplom-Psychologin)

14.45 -16.30 Uhr

Wie informieren und beraten Fachkréfte in
angemessener Form die Erziehungsherech-
tigten?

Referentin:

Sabine Schroder (Leiterin der katholischen
Erziehungsberatungsstelle in Wuppertal)

Schlusswort
Dr. Johannes Bernhauser
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